,Przywroé¢my Pamie¢”

materiaty pomocnicze dla nauczycieli




Szanowni Panstwo,

Oddajemy do Panstwa rak materiaty pomocnicze dla nauczycieli realizujacych program
,Przywréémy Pamie¢”. Maja one poméc Pafistwu w realizacji projektéw — chcielibyémy,

zeby byta to inspiracja do podejmowania réznorodnych dodatkowych dziafan z uczniami.
Formuta programu ,Przywréémy Pamie¢” jest bardzo elastyczna i pojemna: uczniowie odkrywaja
wielokulturowe dziedzictwo okolicy i przywracaja spofecznoéci pamieé o nim. Sposéb, w jaki

to zrobig, zalezy w duzej mierze od tego, na co natrafiz w trakcie swoich poszukiwani. Wydaje

sie, ze jedyna kategoria, ktéra faczy wszystkie projekty, to ciekawo$¢ $wiata i przyjemno$é z jego
odkrywania.

Réznorodnosé projektéw, ktére byly dotad realizowane w ramach programu ,Przywréémy
Pamie¢”, $wiadczy o bogactwie zainteresowan uczniéw i nauczycieli. W zaleznosci od warunkéw
realizacji projektu, uczestnicy programu koncentrowali sie tak na historii méwionej, jak i na
dziataniach publicznych na rzecz tolerancji, promocji wielokulturowego ,wizerunku” miejscowosci,
dziataniu na rzecz dialogu religii, kulturze zydowskiej, czy dziataniach artystycznych. Zainspirowani
réznorodnoscia przedsiewzieé uczniéw oraz odpowiadajgc na potrzeby nauczycieli, najwiecej
uwagi postanowilismy poswieci¢ takim podejsciom metodologicznym, jak historia méwiona oraz
edukacja wielokulturowa. Prezentujemyje w pierwszej czedci niniejszej publikacji.

Mtodzi ludzie, ,fowiac opowmsa o historii swojej miejscowosci, odkrywalljednoczesme historie
jej zydowskich mieszkancow. Swiadomoé¢ ich obecnoéci oraz poznanle ich indywidualnych

loséw sprawito, ze Zagfada Zydow zyskata nowy wymiar — stafa sie historig jednostek, tragedlq
konkretnych oséb. Aby zrozumieé istote ich Nieobecnosci, mfodzi ludzie powinni jednak uczyé
sie nie tylko o §mierci zydowskich sasiadéw, ale przede wszystkim — o zyciu: poznawaé ich
codzienno$¢, system wartosci, zwyczaje, sposéb patrzenia na $wiat. Wiasnie to pozwala najlepiej
zrozumie¢ wielokulturowe wspéfistnienie, a takze odczué jego brak, ktéry poniekad pozbawia nas
szerszego spojrzenia na Swiat.

Dzieki lekcjom na temat kultury i etyki zydowskiej mtodzi ludzie beda jednak mogli przede
wszystkim lepiej zrozumieé istote kulturowej réznorodnosci. Beda nie tylko przywracaé pamieé
o niej, ale takze czerpal z jej do$wiadczen, zmieniajac $wiat na lepsze. Poczatkiem tych zmian
bedzie odwaga rozmawiania o ,waznych sprawach”, takich jak: sprawiedliwoé¢, prawda,
dobroczynno$¢, wolnos¢, szacunek dla drugiego cztowieka.

Druga czg broszury to 17 esejéw na temat ,waznych spraw” — wartosci unlwersalnych

— i spojrzenie na nie oczami religijnych Zydow Chcemy, aby teksty te staly sie dla m’fodych

ludzi impulsem do podjecia dyskusji o tych wartosciach — i zeby byfa to dyskusja w najszerszym
znaczeniu: niepokojaca i konstruktywna, zmieniajgca i wzbogacajaca opinie. Do tekstéw dotaczamy
nasze propozycje wykorzystania ich w pracy z uczniami. Mamy nadzieje, ze beda one stanowi¢
jedynie punkt wyjécia dla Paistwa pracy, i ze juz wkrétce beda Pafstwo mogli podzieli¢ sie z nami
swoimi pomysfami.

Zapraszamy Panstwa takze na strone internetowa www.pamiec.fodz.pl, na ktérej bedziemy stale
zamieszczaé dodatkowe zasoby edukacyjne, w tym takze — materiaty Pafistwa autorstwa.

Monika Krawczyk, Dyrektor Generalny
Fundacja Ochrony Dziedzictwa Zydowsklego
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,Przywrocmy Pamiel

jako projekt edukacyjny

Projekt edukacyjny to krélowa metod! llo$¢ réznego
rodzaju umiejetnosci i kompetencji, jakie dzieki realizacji
projektéw zdobywajg uczniowie, powoduje, ze metoda
projektu pracujemy w polskich szkotach czesto i chet-
nie.

Co to znaczy dla projektu realizowanego w ramach
,Przywréémy Pamied”? To znaczy, ze wszystko to, co
kazdy nauczyciel wie o projekcie edukacyjnym, stosuje sie
i w tym przypadku. Ja zwréce tylko uwage na kilka
spraw, o ktérych warto pamieta¢, realizujac z uczniami

projekty.

A zatem od poczatku — najwazniejsze s3 cele. Nie wy-
starczy, zeby tylko nauczyciel wiedziat, ,,0 co tu chodzi".
Uczniowie takze musza to wiedzie¢, bo przeciez chcemy
zmotywowa¢ i zaangazowac ich do dziafan, ktére cze-
sto beda wymagaty poswiecenia wiekszej ilosci czasu
i energii, niz to zwykle bywa w szkole. Kiedy wspélnie
z uczniami zastanowimy sie nad tym, po co realizowaé
projekt i pozwolimy im wypowiedzie¢ sie w tej kwe-
stii, to mamy znacznie wieksza gwarancje, ze czujac sie
wspottwdrcami — stang sie réwniez odpowiedzialni za
realizacje stojacych przed nimi zadan. Utatwi im to takze
dobra organizacje kolejnych dziatan i dostrzeganie ich
wspoizaleznosci w szerszym kontekscie. Warto jest po-
$wieci¢ czas na przedyskutowanie motywadji, jakie po-
woduja, ze uczniowie chca realizowaé projekt. Na réz-
nych etapach projektéw , Przywréémy Pamie¢” beda oni
pytani o powody, dla ktérych zajeli sie polsko-zydowska
tematyka: miejmy pewno$¢, ze potrafiz odpowiedzie¢ na
to pytanie i s3 przekonani do swoich dziatan.

Kolejny etap to zastanowienie sie nad tym, jakie dzia-
fania nas czekaja. Mozna to zrobié réznymi sposobami,
najprostszym chyba jest burza mézgéw, podczas ktérej
uczniowie sami powiedzg, co chcieliby zrobié, zeby
projekt odnidst sukces. Tu od razu narzuca sie kolejny
temat do rozmowy, czyli pytanie o to, jaki ma by¢ efekt
naszej pracy — bo zeby wiedzie¢, co mamy zrobié trzeba
wiedzie¢, jaki ma by¢ tego skutek. W przypadku projek-
téw ,Przywréémy Pamied” czesto trzeba modyfikowaé



w trakcie pracy ogélny plan dziatania — z braku szuka-
nych dokumentéw, niedostepnosci oséb, ktére mogtyby
sie podzieli¢ wspomnieniami, lub na przykfad niespo-
dziewanych znalezisk. Latwiej wtedy zmieniaé taktyke
dziafania, jesli wiemy, gdzie majg nas te dziatania zapro-
wadzié.

Kiedy juz wiemy, jakie zadania przed nami stojg, nalezy
sie podzieli¢ praca. Pierwsza kwestia, jaka sie pojawia,
to podzial na zespoly: dobrze, zeby zakres prac réz-
nych grup pokrywat sie cisle z charakterem projektu.
Jesli projekt dotyczy wytacznie sprzatania cmentarza, to
raczej nie potrzebujemy zespotu ,artystycznego” — o ile
nie znajda sie dla niego konkretne dziatania. ..

Kiedy mamy juz za soba wspédlne okreslenie, czym sie
beda zajmowaty poszczegdlne grupy, trzeba ustali¢, kto
w nich bedzie pracowat. Jedni uwazaja, ze uczniowie po-
winni sami zadecydowa¢, z kim chca pracowaé, inni za$
— ze zespoly zadaniowe powinien stworzyé nauczyciel,
aby mie¢ pewno$¢, ze grupy beda pracowaty dobrze
i ze caty wysitek nie spadnie tylko na jedna, dwie osoby
z zespofu. Mysle, ze wszystko zalezy od tego, z jakg
grupg mamy do czynienia, w jakim wieku s3 uczniowie,
a takze, czy projekt ,Przywréémy Pamie¢” jest ich
pierwszym realizowanym wspdlnie projektem, czy moze
wielokrotnie pracowali juz tg metodg. Dlatego ten dyle-
mat pozostawiam Panstwu do rozstrzygniecia.

| jeszcze jedna, bardzo wazna uwaga dotyczaca po-
dziatu pracy miedzy zespoty — starajmy sie, by kazdy
z nich miaf zajecia jak najbardziej zréznicowane, aby
daé uczniom szanse na wykazanie sie réznego rodzaju
umiejetnosciami i wiedza. Metoda projektu pozwala
w znacznie lepszy sposéb, niz wiele innych metod, za-
angazowac uczniébw w nauke przez dziatanie, pozwala
na to, by uczniowie, ktérzy czesto uwazani sg za ,mniej
zdolnych”, czy tez ,niegrzecznych” zaistnieli w bardzo
pozytywny sposéb. Dlatego tak wazny jest dobér za-
dan dla zespotéw uczniébw. Moze warto wykorzystaé
ten moment w projekcie, zeby porozmawiaé z uczniami
o ich zainteresowaniach i dziedzinach, w ktérych sa

dobrzy (poczawszy od przedmiotéw szkolnych, a skon-
Czywszy na gotowanlu |Jezd2|e na rowerze. )7 Jest to
dobry sposéb na zaangazowanie pasywnych uczniéw
i ,przestawienie” miodziezy na myélenie o kompeten-
cjach wykraczajgcych poza tematy zwigzane bezposred-
nio z nauka w szkole.

Mamy juz zespoty zadaniowe, z ktérych kazdy wie, co
nalezy zrobi¢ — ale wie tylko ogélnie, bo bez ustalenia
szczegbtowego harmonogramu dziafan cafa praca moze
p6js¢ na marne. Z tego powodu tak istotne jest stworze-
nie uczniom warunkéw do tego, aby (z pomoca nauczy-
ciela lub tylko pod jego nadzorem) taki harmonogram
sporzadzili. W tym miejscu jest tez czas na ustalenie,
jak i kiedy nauczyciel bedzie sie z uczniami konsultowat
i sprawdzaf wykonanie poszczegdlnych prac. Bardzo
czestym btedem, o ktérym opowiadajg nauczyciele, kté-
rzy zrealizowali juz projekt jest to, ze podzielili uczniéw
na zespoty, przydzielili im prace i powiedzieli, kiedy
sprawdzg jej wykonanie. Efekt byt taki, ze albo praca nie
zostafa zrobiona, albo byfa wykonana na ostatnig chwile,
a co za tym idzie — wykonana niedokfadnie. Dlatego
warto jest ustali¢ terminy konsultacji, bo to pozwoli nam
czuwal, czy wszystko dzieje sie tak, jakby$my chcieli.
Dobrze tez, zeby ogélna tabela z zadaniami i terminami
ich realizacji wisiafa w klasie, w widocznym miejscu — taki
,przypominacz’ pozwala uczniom wspélnie pilnowaé
tempa projektu.

Nastepnie uczniowie przystepuja do dziatania. Celowo
zwracam uwage, ze to uczniowie przystepuja do dzia-
fania, gdyz czasami zdarza sie, ze projekt edukacyjny
wykonuja nauczyciele z niewielkag pomocg uczniéw,
a przeciez nie o to chodzi! Oczywiicie, im mfodsze
dzieci, tym wiecej pracy spada na dorostych, ale starajmy
sie zawsze, aby w projekcie realizowanym przez uczniéw
pomaga¢ tylko w tym, czego uczniowie z pewnoscia nie
moga zrobi¢ sami.

Po wykonaniu prac, ktére zostaty przewidziane w har-

monogramach zespotéw zadaniowych nastepuje chwila,
na ktéra uczniowie bardzo czekajg, czyli prezentacja



— mozliwo$é pochwalenia sie rezultatami. Sposéb, czas
i miejsce prezentacji powinny réwniez by¢ zaplanowane
w harmonogramie, jest to bowiem integralny element

projektu edukacyjnego.

Prezentacja dziatatt w projekcie ,Przywréémy Pamie¢”
ma na celu to, co jest zawarte w jego tytule; zachecamy,
zeby, jesli to mozliwe, miafa ona charakter publiczny i nie
ograniczafa sie do prezentacji na forum klasy czy szkoty.
Warto jest u§wiadomié uczniom, ze nie dziataja tylko
po to, zeby np. cmentarz fadniej wygladat, ale rowniez,
a moze przede wszystkim po to, zeby ich koledzy, ro-
dzice, dziadkowie i inni mieszkafcy miejscowosci przy-
pomnieli sobie o wspbtobywatelach, ktérych juz nie ma,
a ktérzy tworzyli tozsamo$¢é tego miejsca.

Kiedy juz mieszkancy zobacza, czego miodzi ludzie
moga wspdlnie dokona¢, a takze — poznajg dzieki nim
polsko-zydowska historie swojej miejscowosci, nastepuje
czesto niedoceniany, a wedfug mnie jeden z najwazniej-
szych elementéw projektu edukacyjnego, czyli ewaluacja
pracy ucznidw.

Ewaluacja to analiza i ocena pracy na poszczegdlnych
jej etapach, ocena efektéw koncowych i wyciagniecie
whioskéw, ktére pozwolg uczyé sie na btedach i wyko-
rzystal pozytywne do$wiadczenia. Naprawde goraco
zachecam do przeprowadzenia z uczniami bardzo wni-
kliwej analizy ich pracy, gdyz to pozwoli odwotywa¢
sie do niej przy kolejnych dziataniach, ktére bedziecie
Pafstwo chcieli realizowaé z uczniami w przysztosci.
Warto uwzgledni¢ ewaluacje juz na etapie planowania
harmonogramu dziafan — i systematycznie, na zakofcze-
nie kazdego wazniejszego etapu projektu, rozmawiaé
w uczniami o ich pracy: procesie grupowym, indywidu-
alnym rozwoju, wspdfpracy z instytucjami zewnetrznymi
itp. Pozwala nam to wyrobi¢ w uczniach ,nawyk analizy
i wyciaggania wnioskéw” — kiedy przyjdzie czas na pod-
sumowanie projektu i jego koficowa ewaluacje, beda do
tego duzo lepiej przygotowani.

Chyba kazdy nauczyciel w Polsce miat do czynienia
z réznego rodzaju ewaluacjami, nie bede ich wiec szcze-

gbtowo omawiaé. Dodam tylko, ze warto jest zaanga-
zowaé uczniébw do tworzenia narzedzi ewaluacyjnych
i korzysta¢ z réznych metod ewaluacji. Z do$wiad-
czenia wiem, ze bardzo dobrze sprawdza sie, nawet
w najmtodszych grupach, samoocena pracy ucznia, ale
tez tzw. ocena kolezenska. Mozemy wspélnie z ucznia-
mi przygotowal ankiete ewaluacyjna. Takie dziatanie
bedzie $wietnym pretekstem do rozmowy o tym, co
uczniowie uwazajg za wazne we wiasnie zrealizowanym
projekcie, jakie umiejetnosci on ksztatci i jakiej dostarcza
wiedzy. To oczywiscie takze okazja, by przedyskuto-
waé, co w przysztosci moglibySmy zrobi¢ inaczej, lepiej,
efektywniej. Mozna przewidzie¢, ze w takiej rozmowie
padng stwierdzenia dotyczace zadan, ktére wykony-
wali uczniowie, ale tez ich sumiennosci, predyspozycji
i umiejetnosci wspdfpracy — jednej z najwazniejszych
umiejetnosci ksztatconych podczas realizacji projektu
edukacyjnego. Warto wykorzysta¢ ,rozmowy ewalu-
acyjne” do analizowania z uczniami oddzialywania ich
projektu na otoczenie oraz generalnie — pracy z osobami
i instytucjami spoza szkofy.

Ewaluacja jest tez bardzo dobrym sposobem na doce-
nienie pracy tych ,stabszych” i ,niegrzecznych”, a takze
— ich lepsze zaistnienie w grupie klasowej; jak wiadomo,
pochwata dodaje skrzydet! Whioski z ewaluacji powinny
postuzy¢ uczniom przy realizacji nastepnych zadan gru-
powych, niekoniecznie projektu, dlatego warto je spisac
i wywiesi¢ w klasie, aby méc sie do nich fatwo odwoty-
wal w przyszfosci.

Mam nadzieje, ze wnioski z ewaluacji Panstwa projektow
beda zacheta dla uczniéw, by realizowaé jeszcze wiecej
réznorodnych projektéw edukacyjnych. =



Oral history — czym jest
,historia méwiona” i jak
mozna ja wykorzystaé
W pracy z uczniami.

Kilka uwag praktycznych.

Robert Kuwatek

Jednym z podstawowych zrédet do dziejéw Zydéw
w Polsce, a szczegblnie w kontekicie ich Zagtady, s3
relacje ocalonych, Swiadkéw i sprawcéw. Nazisci nie
pozostawili po sobie wielu §ladéw swojej zbrodniczej
dziafalnosci. O wielu miejscowosciach, w  ktérych
dziaty sie tragedie, nie wiedzieliby$my nic, gdyby nie
wspomnienia ludzi, ktérzy przezyli w nich okupacje
niemiecka. Nie wiedzielibysmy takze o wielu aspektach
przedwojennego zycia codziennego, tego, ktére to-
czyto sie w obrebie domu czy rodziny. Takze obecnie
przeprowadza sie wywiady z ocalatymi i $wiadkami
(w mniejszym zakresie ze sprawcami, do ktérych najtrud-
niej jest dotrze¢). Wywiady takie moze przeprowadzaé
w zasadzie kazdy. Mogg to robi¢ réwniez uczniowie
pod kierunkiem nauczyciela. Bardzo czesto taka meto-
da jest stosowana przez nauczycieli przy réznorakich
projektach edukacyjnych, przede wszystkim tych, ktére
dotycza historii regionalnej. Rozmowy ze $wiadkami,
a nastepnie opracowanie tych wspomnien to jest wtasnie
oral history — historia méwiona.

Piszacy te stowa przeprowadzit wiele wywiadéw
z polskimi $wiadkami Zagtady, a takze z ocalatymi
z gett i obozéw, moze wiec podzieli¢ sie kilkoma wraze-
niami na temat praktyki historii méwionej.

Przede wszystkim, gdy zamierzamy przeprowadza¢ ta-
kie wywiady, musimy mie¢ podstawowa wiedze o danej
miejscowosci lub wydarzeniu, na temat ktérego chcemy
zebra¢ informacje. Lepiej nie i$¢ ,w ciemno” do kogo$
z propozycja wywiadu, jesli nie wiemy wiele na temat,
ktérego ma on dotyczy¢. Najlepiej jest takze mieé przy-
gotowany bazowy kwestionariusz pytan.

Kazdy wywiad powinien zaczyna¢ sie od przedstawie-
nia naszego respondenta (imie, nazwisko, data i miejsce
urodzenia, miejsce zamieszkania w okresie, ktéry nas
interesuje, ewentualnie wyksztalcenie). Jednoczeénie
musimy mie¢ Swiadomo$¢, ze wiele os6b moze zastrzec
sobie anonimowo$¢; dobrze jest mie¢ przygotowane
o$wiadczenie, w ktérym nasz respondent sam okresli, na
jakie zasady publikowania swoich danych wyraza zgode.



Mozna tez obiecaé w rozmowie z respondentem, ze wy-
korzystujagc wywiad czy wspomnienie, bedziemy uzywaé
wyfacznie inicjaféw jego imienia i nazwiska.

Warto uswiadomi¢ rozméwey, ze material z wywiadu
nie jest wykorzystywany jako dowdd w $ledztwie, a je-
dynie jako materiat naukowy lub edukacyjny. Zdarza sie
bowiem, ze czesto osoby starsze, doswiadczone okupacja
i okresem komunizmu boja sie, ze taki wywiad jest czym$
w rodzaju przestuchania §ledczego. Taka sytuacje miafem
niedawno, gdy przeprowadza’(em wywiad w Wandalinie
pod Lublinem, chcac pozna¢ okolicznosci egzekucji 24
Zydbéw podczas okupacji. Osoba, ktéra byta swiadkiem
tej egzekuql przez dtuzsza chwdg prosifa o zachowanie
anonimowosci i upewniata sie, czy wywiad z nig nie po-
stuzy do oskarzenia kogo$ innego. W trakcie wywiadu
okazato sie, ze owe ofiary egzekucji zginely, poniewaz
kto$ donidst na nie Niemcom, a méj rozméwea wiedziat,
kto mogt by¢ donosicielem.

Niezwykle waznym elementem jest uzyskanie zgody
na nagranie wywiadu. Niektérzy rozméwcey niestety
nie chcg byé nagrywani, s3 i tacy, ktérzy nie pozwalaja
nawet robi¢ notatek podczas rozmowy. Trzeba uszano-
wac decyzje respondenta — mimo, ze nie bedziemy mogli
wykorzysta¢ zdobytego materiatu w prezentacji naszych
badan, to wystuchana opowies¢ bedzie miata wartosé
przy poréwnaniach innych relaji.

Wywiad powinno sie zawsze zaczynaé od pytan
o historie przedwojenna. Nalezy pytal o topografie
miejscowosci, zwyczaje, miejsca charakterystyczne, naj-
blizszych sasiadéw. W przypadku pytan o spotecznoéé
zydowska wazne jest, by zada¢ pytanie o lokalizacje
synagogi, cmentarza zydowskiego, ewentualnie — my-
kwy czy domu rabina. Czesto starsze osoby pamietaja
obiekty zwigzane z réznymi instytucjami zydowskimi, jak
szkoty czy siedziby stowarzyszen. Warto tez jest przy
okazji wywiadéw zapytaé naszych rozméwcéw, czy nie
maja starych zdje¢ lub dokumentéw i poprosi¢ o zgode
na wykonanie kopii takich archiwaliéw. Nie zadajmy
oryginatéw, poniewaz moga one mie¢ warto$¢ relikwii
rodzinnych!

Obowigzkowo, przy pytaniach na temat okresu przed-
wojennego, nalezy zapytal o stosunki polsko-zydow-
skie. Czesto w tym przypadku mozemy natknaé sie
w wypowiedziach na stereotypy w postrzeganiu oby-
dwu narodowosci. Kto§ moze stwierdzié: ,nie by’(em
nigdy w dzielnicy zydowsklej, bo to bylo obce” lub
,wszyscy Zydzi byli bogaci”, ale juz na poziomie sto-
sunkow sasiedzkich, w obrebie jednej ulicy czy kamienicy
dowiadujemy sie, ze ,ta rodzina méwita po polsku”, , byli
biedni”, ,rodzice dbali, zeby dzieci byty wyksztatcone w
duchu polskim” czy wreszcie ,nie réznili sie niczym od
nas, poza religig”.

O wiele trudniejsze i o wiele bardziej emocjonalne s3
pytania zwigzane z okresem wojny. Mozemy natrafi¢
na osoby, ktére nigdy na ten temat nie rozmawiaty,
gdyz wspomnienia z tego okresu s3 dla nich bardzo
bolesne. Bardzo czesto pewne historie nigdy nie byty
opowiadane nawet najblizszym. Z takim problemem
zetknatem sie w Izbicy. Miejscowe glmnaZJum przy-
gotowato projekt, w ramach ktérego uczniowie mieli
przeprowadzi¢ wywiady z wiasnymi dziadkami na
temat przeszfoici tego miasteczka — a byfa to prze-
szfo$¢ bardzo tragiczna. Ludno$¢ polska nie tylko byfa
$wiadkiem deportacji do obozéw zagfady w Befzcu
i Sobiborze, ale takze obserwowata zabdjstwa, ktérych
dopuszczafo sie na ulicach lzbicy dwdch SS-manéw
i widziata masowa egzekucje na cmentarzu zydowskim,
,wiehczacy' likwidacje izbickiego getta. Dziadkowie nie
chcieli opowiada¢ swoim wnukom o tych wydarzeniach,
poniewaz wspomnienia byly dla nich samych za bardzo
przerazajace.

W tym przypadku najlepiej jest, by nauczyciel mogt
przeprowadzi¢ taki wywiad sam lub zwréci¢ sie do
najblizszej instytucji naukowej lub muzealnej z prosba
o pomoc, aby uchroni¢ uczniéw od zbyt drastycznych
relacji. Z drugiej jednak strony — dzisiejsza mfodziez sty-
ka sie z przemocg na co dzien, w telewizji czy internecie;
pedagodzy zadaja sobie czesto pytanie czy rzeczywiscie
musimy az tak bardzo ,0szczedza¢" miodsze pokolenie
przed tego typu ,horrorem”? By¢ moze whaénie takie
opowiesci moga spowodowal wiecej empatii i zrozu-



mienia wéréd mitodych. Ten problem nalezy zawsze
rozwaza¢ indywidualnie, znajgc wrazliwo$¢ wiasnych
uczniéw. Rolg nauczyciela jest takze, przynajmnie]
w podstawowym zakresie, przygotowanie wychowan-
kow na takie historie. Niestety, nie ma tutaj ,jedynie
stuszne]” recepty ani wskazéwki, ktérej mozna udzie-
lic. Jest tylko jedna rada — jezeli kto$ nie czuje sie na
sifach, by przygotowa¢ uczniéw na odbiér tego typu
historii, ani wys’(uchaé ich osobiscie, trzeba zwrécié sie
do |udZ| ktorzy majg juz praktykg w przeprowadzanlu
takich wyWIadow Natomiast nie nalezy rezygnowac
zich przeprowadzenia — niejednokrotnie starsi ludzie nie
maja przed kim wyrzuci¢ z siebie tych historii, a bardzo

chcieliby sie pozby¢ ich brzemienia.

Istnieje kilka ograniczen i trudnosci w historii méwionej,
ktére wptywaja na jej specyficzng pozycje jako zrédfa
historycznego. Chce tutaj zasygnalizowaé tylko dwie
kwestie. Po pierwsze, nasz rozméwca moze opowiadaé
,nie-swoja opowieé¢”, do faktéw doktadajac dodatkows
wiedze pochodzaca z innych, niz wiasna pamieé, zré-
def. Czasami mozna od razu zorientowa sie, ze relacja
$wiadka faczy w sobie historie kilku oséb, albo, ze jest
ona ,wzbogacona” o przeczytane w innych zrédfach
historie. Oprécz czujnosci, wiele pomoze nam w tym
wypadku dobre przygotowanie do wywiadu.

Inng kwestia s3 wywiady z osobami, ktére przezywaty
co$ jako dzieci. Musimy mieé¢ $wiadomos¢, ze 60 lat
po zakonczeniu wojny naszymi rozméwcami bedg za-
zwyczaj osoby, ktére wéwczas byly nastolatkami lub
dzie¢mi — i z takiej perspektywy opowiadane bedg ich
historie. Mfodzi ludzie s3 zawsze bardzo ciekawscy:
istnieje zatem duza szansa, ze poznali wiele zydowskich
zakamarkéw w okolicy... Z drugiej strony jednak, ich
relacje moga by¢ bardzo ubogie w fakty, poniewaz, jak
to zauwazyfa jedna z moich rozméwezyn: ,Nas, dzie-
ci, rodzice nie informowali o pewnych sprawach. Nie
by’(o przyjete tez, ie dzieci musiaty wiedzieé wszystko
i o wszystko pyta¢”. Nie nalezy jednak rezygnowaé
z przeprowadzenia wywiadéw — bedg one na pewno
skarbnica wiedzy o zyciu codziennym oraz $wietnym
poczatkiem rozméw o historii.

Po przeprowadzeniu wszystkich zaplanowanych wywia-
déw zastandéwmy sie, jak wykorzystaé zebrany materiat.
Materiat z wywiadéw mozna wykorzysta¢ na lekgji hi-
storii, jezyka polskiego, plastyki czy wos — jako ,ilustracje
z wlasnego podwérka” do omawianych zagadnien: np.
uczniowie w Lublinie, Chetmie czy Krakowie nie musza
korzysta¢ z opowiesci o getcie warszawskim czy 16dz-
kim. Przeprowadzone wywiady nie muszg jednak stuzy¢
wyfgcznie jako ilustracja faktograficzna: to takze Swietny
materiat do analizy jezyka rozméwcéw, analizowania spo-
sobu, w jaki postrzegaja $wiat i jak go ttumaczg innym.
Mozemy takze péjs¢ dalej, i zaprosic naszych responden-
téw na spotkanie do szkoty — czesto starsze osoby méwig
nie tylko ciekawie, ale takze uzywaja pieknego jezyka.

Wreszcie uwaga dla tych badaczy historii méwionej,
ktérzy pochodza z tzw. Ziem Odzyskanych. Wsréd
ludzi mieszkajgcych na Dolnym Slqsku Mazurach czy
Pomorzu jest wiele oséb, ktére urodzity sie i zyty na Kre-
sach. Osoby te zaznaty gorzkiego losu przesiedlencow,
ale wcigz nosza w sobie pamiec swoich dawnych ,matych
ojczyzn”. Z nimi takze warto rozmawiaé i materiat ten
wykorzystywaé w pracy z uczniami. Te osoby trafiaty
do $rodowiska, ktére byto wielokulturowe (podobnie
jak ich przedwojenne miejsca pochodzenia) — do 1947 .
na Ziemiach Zachodnich wcigz mieszkali Niemcy;
w Szczecinie czy Wroctawiu do 1968 r. funkcjonowaty
duze gminy zydowskie. Warto wiec w wywiadach pyta¢
réwniez o postrzeganie tego wspdtistnienia po wojnie.

Niestety, nalezy sie $pieszyé. Pokolenie pamietajgce
przeszto$é sprzed 1939 roku, z lat 1939-1945 i po tym
okresie odchodzi w zatrwazajgcym tempie. Co bedzie,
gdy zabraknie nam $wiadkéw historii? Zostang ich opo-
wiesci. =



Edukacja wielokulturowa

Monika Koszynska

Ludzie réznig sie miedzy soba — banat! Ludzie s3 do
siebie podobni — réwniez banat! Ale, kiedy sie dobrze
nad tym zastanowi¢, dojdziemy do wniosku, ze nie
zawsze pamietamy o tych ,banatach”, pracujac z na-
szymi uczniami na lekcjach, czy realizujac z nimi rézne
przedsiewziecia edukacyjne. Mysle, ze warto sie diuzej
zatrzyma¢ nad réznorodnoscia i podobiefistwami mie-
dzy ludzmi oraz stara¢ sie dobrze przemysle¢ strategie
takiego wykorzystania tego tematu, ktére pomoze
naszym uczniom stawaé sie qurzejszyml ludZmi — re-
fleksyjnymi, otwartyml na innych i gotowyml aby sie od
innych uczyé. Celebrujmy z uczniami réznorodnos¢,
starajmy sie wzbogaca¢ ich wiedze i umiejetnosci
przez wycigganie wnioskéw z do$wiadczen obcowania
z innymi ludZmi — réznymi, a jednak podobnymi.

Polska stwarza do takiej nauki réwnie dobre warunki, jak
kazdy innykraj, gdyz, wbrew pozorom, nie jest monolitem,
w ktérym zyja wyltacznie stereotypowi , Polacy katolicy”.
Z historii wiemy, ze nie byto tak réwniez w przesztosci,
a i w przysziosci z pewnoscig tak nie bedzie, gdyz
Polska, jako cztonek Unii Europejskiej, staje sie krajem
atrakcyjnym dla ludzi, ktérzy przybywaja z r6znych stron
$wiata, aby tu pracowa¢ i zyé. Warto jednak pamietaé,
ze do ksztatcenia kompetengji interkulturowych, czesto
wymienianych w miedzynarodowych deklaracjach wréd
kluczowych rezultatéw nauczania — nie potrzebujemy
przedstawicieli odlegtych kultur Azji i Pacyfiku... Mowa
bowiem o umiejetnosci zycia w globalnym $wiecie petnym
kontrastéw — w ktérym nasze pochodzenie, wiek, pfe¢
i status spofeczny ksztaftujg odmienny poglad na $wiat.

W programie , Przywréémy Pamie¢”, poprzez obcowanie
z historig bliska mniejszo$ci zamieszkujacej jeszcze nie-
dawno wsie, miasteczka i miasta, uczniowie beda mogli
dowiedzie¢ sie wiecej na temat dziedzictwa kulturowego
naszego kraju, ale réwniez — zastanowi¢ sie nad tym, co
to dziedzictwo znaczy dla nich obecnie, jak wptywa na
ich zycie i jaka cze$¢ nas jest czescia tej historii.

Rozpoczynajac reahzaqg projektu ,,Przywrocmy Pa-

mie¢” mozna z uczniami przeprowadzié szereg éwiczen,
ktére pomogg im uzmysfowi¢ sobie, w jaki sposéb rézne
tradycje rodzinne wptywaja na to, kim jeste$my oraz wa-



runkujg nasze kontakty z innymi ludzmi. Przygladajmy sie
takze razem z uczniami naszemu otoczeniu — zwracajgc
uwage na to, jak wiele o pogladach na $wiat moze méwi¢
architektura, przedmioty codziennego uzytku, ulubiona
muzyka, czy styl ubierania sie. Wreszcie — nauczmy sie
z tego wspolnie korzystac.

Oto jeden prosty przyktad — zadajmy sobie, swoim zna-
jomym, a potem swoim uczniom pytania:

— Jak u ciebie w domu méwi sie na gérne uchylne okienko,
ktére czasem wystepuje w starych budynkach?

— Jak u ciebie w domu méwi sie na podtuzna butke?

— Jak u ciebie w domu méwi sie na tzw. ranne pantofle?

| bardziej wymysine:

— Jakie potrawy znajduja sie na wigilijnym stole u ciebie
w domu?

— Z jakiej tradycji s3 one zaczerpniete?

— Jaki jest przepis na rybe po zydowsku?

Mozemy tez zada¢ wiele innych pytan, na ktére z pewno-
$cig uczniowie tej samej klasy udziela r6znych odpowiedzi,
a kazda z nich bedzie poprawna. Jest to juz $wietny wstep
do dyskusji na temat tego, jakie tradycje ksztattujg zycie
naszej rodziny, skad te tradycje pochodza itd. Tak mo-
zemy rozpoczgé z uczniami wedréwke po historii, ktéra
wplywa na naszg tozsamos¢.

Kolejnym krokiem moze by¢ zwrécenie uczniom uwagi
na to, jak bardzo réznorodne jest ich najblizsze $rodo-
wisko, jak wiele réznych tradycji na nie wpfynefo i nadal
wptywa. Wystarczy zrobié spacer po najblizszej okolicy
i dokfadnie przyjrze¢ sie architekturze budynkéw, pomni-
kom, tablicom pamiatkowym. Warto poprosi¢ ucznidw,
zeby czujnie tropili rézne ,niespodzianki”: takie obiekty,
ktére podczas spaceru wzbudzity ich szczegélne zainte-
resowanie, czy zdziwienie. Mozna ich takze poprosi¢, aby
fotografowali to co widza, a potem w domu postarali sie
dowiedzie¢ wiecej na temat stylu, jaki prezentuje dana
budowla, pomnik, nagrobek — z jakiej tradycji korzysta-
no przy jego projektowaniu. Do takiej pracy domowej
uczniowie moga wykorzystaé internet, ktéry przeciez
tak lubig — wiele informacji znajda takze w bibliotekach.
Efekty takich ,wielokulturowych spaceréw” pomoga

tez uczniom w Wyborze tematu projektu " Przywréc’my
Pamie¢”.

Tak moze wygladaé lekcja ,réznorodnosci z przesztoéci”,
a przeciez wiele mozemy sie takze nauczy¢, obserwujac
wspbiczesnosé. Nasi uczniowie codziennie mijaja markety,
puby, fitness kluby itp. Warto im pokaza¢, jak zmienifa sie
Polska przez ostatnie 20 lat, jak wiele elementéw kultury,
ktéra wczedniej byta obca, stafo sie teraz znajoma co-
dziennoscia. Najlepiej przemawiaja do uczniéw ,,dowody
rzeczowe”, dlatego podczas takich zaje¢ warto jest tak-
ze przyjrze¢ sie wspdlnie np. przedmiotom codziennego
uzytku, gazetom, ozdobom czy bizuterii. Kazdy z nas,
dorostych, ma w domu jakie$ rzeczy zwigzane z epoka
PRL. Przez poréwnanie ich z przedmiotami wspétczesny-
mi tatwo jest udowodni¢, ze kultury mieszaja sie ze soba
i dzieki temu tworza nowa jako§¢ — czasem wartoSciows,
a czasem nie.

Rozmowa o réznorodnosci to takze $wietny wstep do
podziatu ucznidéw na zespoly, ktére beda realizowaé pro-
jekt. Krétkie éwiczenie ,,udowodni” mtodym, jak dobrze
jest zy¢ w réznorodnym $wiecie. Poprosmy w klasie, zeby
kazdy zapisat na trzech karteczkach po jednej czynnosci,
w ktérej jest dobry — zaznaczajac jednoczesnie, ze nie
trzeba ogranicza¢ sie do zycia szkolnego. Kiedy ucznio-
wie odczytaja wszystkie zapisane przez siebie karteczki
i spojrza na nie, jako na ,kapital” swojej grupy, okaze sie,
ze s catkiem ,bogaci” — a wiekszo$¢ z nawet najbardzie]
,dziwnych” talentéw i umiejetnosci, jakie zapisali, moze
sie przydaé w realizacji projektu. Czy to nie dobra okazja,
zeby cieszy¢ sie z ré6znorodnoéci?

Zachecam, zeby nie poprzestawad na zajeciach wstepnych
— kiedy juz przekonamy uczniéw o celowosci i uzyteczno-
éci ,wielokulturowych rozméw”, warto je kontynuowaé
na réznych etapach dziafan w projekcie. Rézni rozméwey,
z ktérymi bedg sie spotykac uczniowie, a takze — historie,
ktére beda odkrywaé, na pewno stang sie $wietnym ma-
teriatem do analizy wielokulturowego $wiata, w ktérym
zyjemy. Z pewnoscig kazdy nauczyciel realizujgcy ten
projekt ma w zanadrzu nastepnych sto dobrych pomy-
stow, ktére pomoga zachecié¢ uczniéw do pracy — goraco
namawiam do ich wykorzystania! =



Troche metodyki, czyli o tym
jak dobrze zorganizowana
praca w mafych grupach buduje
kompetencje miedzykulturowa

Monika Koszynska

Wielu nauczycieli w Polsce pracuje z uczniami uzywajac
tzw. metod aktywnych, a jedng z najbardziej rozpo-
wszechnionych metod jest praca w matych grupach.
Niestety, bardzo czgsto zdarza S|§, ze grupy dobleramy
losowo, co pOWOdUJe ze uczniowie w nich pracujacy uczg
sie znacznie mniej niz by mogli.

Metoda

Ponad 20 lat temu prof. Elisabeth Cohen z Uniwersytetu
Stanford w Kalifornii przeprowadzifa badania, na podsta-
wie ktérych opracowata metodologie pracy z uczniami
w mafych grupach, ktérg nazwata metoda zfozonych
zadah (z ang. Complex Instruction). Pozwalata ona, po-
przez przygotowanie dla grup uczniéw rozbudowanych,
réznorodnych zadan — wykorzystywac ich potencjat i po-
magac w uczeniu sie.

Mate grupy

Badania prof. Cohen i jej wspétpracownikéw udowodni-
ty, ze sposdb, w jaki komponujemy mate grupy do pracy
podczas lekcji, ma kolosalny wptyw na to, ile rzeczywiscie
naucza sie uczniowie.

Ma to zwiazek z pozycja, jaka poszczegdlni uczniowie
zajmuja w zespole, ktérym jest klasa szkolna. Bardzo cze-
sto lub tez prawie zawsze uczniowie, ktérzy nie ciesza
sie wysokim statusem w swojej klasie, maja takze gorsze
mozliwosci uczenia sie; jesli nie zniwelujemy tej nieko-
rzystnej sytuacji podczas zaje¢ w matych grupach, to taki
stan rzeczy bedzie sie pogfebiat. Dlatego tak wazne jest
przemyslenie przez nauczyciela sposobu, w jaki skompo-
nuje zespoty do pracy w matych grupach.

Wiaczanie do grup aktywnych i ,stabych” uczniéw to
nie jedyne kryterium doboru. Metoda zfozonych zadan
wykorzystuje réwniez teorie zréznicowanych inteligencji,
co 0znacza, ze zanim nauczyciel zacznie uzywaé metody
pracy w matych grupach, musi dobrze poznaé swoich
uczniéw, zauwazy¢ ich naturalne talenty i predyspozycje,
ich mocne i sfabe strony — i dopiero na podstawie tej wie-
dzy komponowa¢ grupy tak, aby byty one jak najbardziej
zréznicowane. Wielu teoretykéw i praktykéw edukacji
juz dawno zauwazyto, ze uczniowie najwiecej ucza sie od



siebie nawzajem, wobec czego wazne jest, aby stwarzaé
im do tego jak najwiecej mozliwosci. Kiedy sami zadecy-
dujemy o tym, kto z kim bedzie pracowat — stwarzamy
uczniom mozliwo$¢ ksztatcenia nowych kompetend;i
i nabywania nowej wiedzy, a jednocze$nie ograniczamy
mozliwo$¢ zaistnienia sytuacji, w ktérej jeden czy dwéch
tzw. ,stabszych uczniéw” nie ma szansy na nauczenie sie
czego$ tylko z tego powodu, ze inni uczniowie, pracujacy
razem z nimi, uniemozliwiaja im dostep do materiatéw
edukacyjnych dostarczonych przez nauczyciela.

Kompetencja miedzykulturowa

Jeszcze jednym, bardzo waznym aspektem pracy meto-
dg ztozonych zadan jest kompetencja miedzykulturowa,
ktéra ksztatcg uczniowie. Pieter Batelaan, holenderski
edukator, ktéry zaadoptowal metodologie ztozonych
zadan do warunkéw europejskich, podziela zdanie wielu
naukowcéw, ze kazdy cztowiek jest twércg kultury,
wobec tego — aby méwi¢ o edukacji miedzykulturowe;j
i budowaniu kompetencji miedzykulturowej, wystarczy
dwdch ucznidw i weale nie musza oni pochodzi¢ z innych
krajéw czy kregdéw kulturowych. Kompetencja miedzy-
kulturowa jest budowana wtedy, gdy stwarzamy uczniom
mozliwo$¢é uczenia sie od siebie — a wiec mozliwo$é pracy
w grupie rowiesniczej.

Zeby méc stwierdzié, ze uczniowie efektywnie pracuja
w matych grupach i faktycznie nabywajg kompetencji
miedzykulturowych, musimy ich do tej pracy dobrze
przygotowa(, przede wszystkim — przekonujac do tego,
ze kazdy z nich moze mie¢ swéj wktad w prace grupy,
gdyz kazdy posiada jakie$ unikalne i bardzo potrzebne
umiejetnosci, bez ktérych praca zespotu nie bedzie wy-
starczajaco dobra.

Zasady pracy w matych grupach

Zestaw norm i zasad oraz dobre ustrukturyzowanie
materiafu edukacyjnego, ktére charakteryzuje metode
zfozonych zadan, pozwala wszystkim uczniom uczyé
sie i jednoczednie ksztafci¢ kompetencje radzenia sobie
z réznorodnoscia postaw, pogladdw, zdan i opinii, jakie
prezentuja koledzy, czyli ksztalci kompetencje miedzy-
kulturowa.

Nasuwa sie pytanie, co to za normy i zasady? Filip Pael-
man, pracujagcy w Centrum Edukacji Miedzykulturowe;
na Uniwersytecie w Gandawie, opracowat zestaw zasad,
ktére powinny by¢ przestrzegane przez ucznidw, aby mo-
gli w sposdb harmonijny i efektywny pracowaé w matych
grupach. Te zasady muszg by¢ przekazane uczniom zanim
jeszcze przystapia do wiadciwej pracy oraz powinny im
przez wszystkie zajecia towarzyszyé. A oto one:
— Kazdy moze zrobi¢ co$, nikt nie moze zrobi¢ wszyst-
kiego.
— Kazdy ma obowigzek pomagania innym.
— Kazdy ma prawo prosi¢ innych o pomoc.
— Nikt sam nie jest tak madry jak my wszyscy razem.
Ten zestaw prostych zasad, uzupetiony dobrze zdefi-
niowanymi rolami, jakie zostaja przydzielone uczniom,
a takze atrakcyjnym materiafem merytorycznym do pra-
cy — stanowia o sukcesie, jaki odnosi metoda zfozonych
zadan w wielu krajach europejskich i w Stanach Zjedno-
czonych.

Role

W metodzie ztozonych zadan kazdy uczen pracujacy
w matej grupie ma $cisle zdefiniowang role do spetnienia,
wobec czego nie dochodzi do sytuacji, w ktérej jedni
pracuja, a inni tylko sie przygladaja.

Bardzo wazne jest to, aby na kazdych zajeciach uczniowie
mieli do spetnienia inng role — czyli rozwijali rézne umie-
jetnosci. Role i ich definicje w grupie pracujacej metoda
ztozonych zadan:

Organizator

— upewnia si¢, ze grupa uzywa kart pracy i materiatu
zrédowego;

— znaJduJe |nformaCJe w |nnych zrédtach wiedzy;

— upewnia sig, ze uczniowie, ktérzy wiele wiedza o da-
nym materiale sg styszani.

Przewodnik/negocjator

— upewnia sig, ze grupa nie przestaje pracowac;

— upewnia sie, ze wszyscy wspStpracuja i majg okazje sie
wypowiedzie¢;



— moze decydowa(, czyja jest kolej na zabranie glosu
w dyskusji;

— sprawdza, czy kazdy uczen rozumie, co ma robi¢;

— sprzywotuje nauczyciela, gdy nikt nie zna rozwigzania.

Pomocnik

— jako jedyny moze opusci¢ swoje miejsce i zdoby¢ ma-
teriaty potrzebne grupie;

— powierza prace w rece cztonkéw grupy;

— upewnia sie, ze caly materiat wraca na swoje miejsce.

Reporter

— notuje odpowiedzi grupy;

— moze przedyskutowaé z grupa, co ma by¢ zapisane
w raporcie;

— podsumowauje po kolei zadania, by przedstawi¢ raport
klasie;

— reprezentuje swoja grupe w dyskusji, jesli ma ona
nastapi¢;

— organizuje prezentacje i upewnia sie, ze kazdy ma
w niej swoje zadanie.

Sekundant

— wypracowuje terminarz dla planowanej pracy;

— ostrzega, jesli grupa poswieca zbyt wiele czasu jed-
nemu zadaniu;

— kontroluje czas i decyduje, kiedy grupa musi skonczy¢é

prace.

Chciatabym zwrdci¢ szczegblng uwage na role reportera,
gdyz zgodnie z opisem zamieszczonym powyzej to nie
jest showman, ktéry przedstawia catej klasie to, nad czym
pracowata grupa jego kolegdw — jest on swego rodzaju
rezyserem, ktéry przygotowuje cata grupe do wystepu
podczas prezentacji. Dzieki temu nie dochodzi do sytu-
acji, w ktérej wielu pracuje, a niewielu ,spija émietanke”.

Bardzo dobrym, cho¢ wymagajgcym posunieciem, jest
takie przygotowanie materiatu lekcyjnego, zeby kazda
z grup miafa inny zestaw zadan do wykonania, w obrebie
jednego tematu. Pomoze to rozszerzy¢ zasade ,nikt nie
jest taki madry, jak my wszyscy” — ale przede wszystkim,

pomoze skupi¢ uwage uczniéw na poszczegdlnych pre-
zentacjach zespotéw.

Oczywiscie, aby praca w matych grupach byfa efektywna
i wspierata proces uczenia sie oraz prowadzita do rozwoju
uczniéw, najwazniejszy jest materiat, z ktérym oni pracuja.
Dlatego nie jest obojetne, jaki temat bedziemy realizo-
waé wykorzystujac te metode — ale to juz catkiem inna
historia na catkiem nowy artykut... Podpowiem tylko, ze
w programie ,Przywréémy Pamigc’" mozemy wykorzy-
sta¢ wiele ciekawych i ztozonych tematéw, ktére dadza
sie ,przycig¢” do czasu lekcyjnego i mozliwosci naszych
uczniéw: wéréd nich moga sie znalez¢ takie tematy, jak
zydowski rok, sztetl, cykl zydowskiego zycia, wartosci
spofeczne, biblijne zrédfa symboliki nagrobnej. Ale to juz
naprawde temat na kolejny artykut...!

Péki co cheiatbym goraco zachecié¢ nauczycieli czytajs-
cych ten tekst do sprébowania pracy metoda zfozonych
zadan. Gwarantuje, ze nie pozatujecie! =



Kraina jezyka jidysz
| Ewa Geller |

Zydzi zamieszkujgcy od ponad o$miuset lat Europe
Srodkowo-Wschodnig stworzyli wiasng kulture, ktérej
centrum geograﬁcznym byta Rzeczpospolita Oboj-
ga Narodéw, za$ inspiracja i Srodkiem wyrazu jezyk,
znany obecnie pod nazwq//c/)/sz Wspbiczedni badacze
coraz czesciej uzywajq nazwy//c/)/sz/anc/ ykraina jezyka
i kultury jidysz", dla okreélenia zaréwno realnego terenu
zam|eszklwanego przez Zydow wschodnioeuropejskich,
jak i cafej spuscizny intelektualnej w tym jezyku. Pod na-
zw3 tg kryje sie wiec nie tylko pewien realny obszar, lecz
takze, a moze przede wszystkim, ,mityczna kraina” ludzi,
ktorzy na co dzien postugiwali sie jezykiem jidysz, two-
rzyli w oparciu o niego wtasne instytucje i wyzsze dobra
duchowe, a takze uznawali jidysz za najwazniejszy ele-
ment wiasnej wschodnioeuropejskiej tozsamosci. Mozna
zatem powiedzie¢, ze jidyszland, stworzony niejako przez
sam jezyk jidysz, stanowit dla ponad 12 milionéw Zydéw
wschodnioeuropejskich ojczyzne zastepcza, wirtualng
przestrzen, z ktéra mogli sie identyfikowaé w czasach,
gdy tradycja blblIJna przestata by¢ wystarczajqcym na-
rz§d2|em zmaganla sie z nowoczesnosaq Warto wiec
przyjrze¢ sie nieco blizej temu waznemu, cho¢ dzi$ pra-
wie catkiem zapomnianemu jezykowi. Bez niego trudno
zrozumiel i opisa¢ dzieje Zydéw w Polsce.

Jidysz — trudna nazwa ,jezyka zydowskiego”

Zacznijmy od nazwy. fidysz to wspdtczesna nazwa jezyka
zwanego w Polsce jeszcze w latach powojennych po pro-
stu jezykiem Zydowskim. Nazwa ta, cho¢ znana wczesniej,
w obecnym uzyciu przywedrowata do Polski dopiero po
[l wojnie $wiatowej zza oceanu. Jej bezposrednia pod-
stawe stanowig angielski wyraz Yiddish i niemiecki fiddisch,
oba utworzone od stowa w7 (//c//sﬁ pochodzqcego
od nlemlecklego przymiotnika jidisch zydowskl Przy-
miotnik ten zaé utworzono od nazwy Jude 'Zyd', ktéra
z kolei przeszfa za posrednictwem greki i taciny do wielu
jezykéw europejskich z hebrajskiego, gdzie byta nazwa
jednego z plemion izraelskich 7 (Jehuda). Podsumo-
wujac: jidysz znaczy dostownie zydowski i tak tez jezyk
ten byl nazywany po polsku do pofowy XX wiekuy,
zanim nie zastgpita go nowa, bardziej precyzyjna nazwa,
wyrdzniajaca ten jezyk sposréd innych jezykéw takze



okreélanych mianem ,jezykédw zydowskich”, o czym
bedzie mowa ponizej.

Nazwa jidysz — jako stowo obce w polszczyznie - sprawia
wspoiczesnemu jej uzytkownikowi niemafo ktopotéw. Po
pierwsze brzmi obco, a poniewaz stowa na ,ji” kojarza
sie z napietnowana w literackiej polszczyznie wymowa
gwarowy (np. ,,jig’(a'), wiele oséb btednie sadzi, ze
wyraz ten, podobnie jak sfowo ,igla”, poprawnie nalezy
wymawiaé jako ,idysz". Podobnie rzecz ma sie z pisow-
nig, w ktérej chciano by jak najwierniej odda¢é wymowe
tego trudnego stowa. Spotyka sie wiec nadal bfedne
zapisy, takie jak ,idisz", ,jidisz" lub nawet przeniesione
bezpoérednio z angielskiego ,yiddish” lub ,yidish” - za-
miast poprawnie spolszczonej pisowni jidysz oddajacej
zaréwno wymowe, jak i pochodzenie (etymologie) tego
stowa. Ponadto jest to do$¢ niewygodna nazwa, bo nie
poddaje sie odmianie przez przypadki: nie méwi sie ,w
jidyszu” lecz ,w jidysz". Nadal dziwnie tez brzmi utwo-
rzony od ,jidysz" przymiotnik ,jidyszowy".

Jidyszw ,rodzinie” jezykéw zydowskich.

Mimo wszystkich powyzszych zastrzezen, w odniesieniu
do ngyka Zydéw wschodmoeuropejsklch nalezy stoso-
wal termin jidysz, poniewaz, jak wspomniano wyzej,
precyzyjnie okresla on, o ktéry z wielu jezykow zydowskich
chodzi. Nalezy bowiem pamietaé, ze Zydzi w swej kil-
kutysiecznej historii pos’(ugiwali sie wieloma jgzykami
ktére ze wzgledu na to, iz byty przez nich przejmowane
bagdz samodzielnie tworzone i uzywane, nazywano
niezaleznie od ich pochodzenia jezykami zydowsklml
Do najwazniejszych jezykow z')/dowskic/i naleza zaréwno
wspbficzesny jezyk hebrajski, jak i jego starszy wariant, bi-
blijny hebrajski oraz uzywany przez starozytnych Zydéw
na Bliskim Wschodzie jezyk aramejski. Jezyki te naleza do
grupy jezykéw semickich, zapisywanych alfabetem spét-
gtoskowym, za pomoca tak zwanego pisma hebrajskiego
kwadratowego, od strony prawej do lewej. Pismo he-
brajskie zostato nastepnie przejete przez wszystkie inne
jezyki zydowskie, w tym jidysz, stajac sie ich zewnetrz-
nym wyréznikiem. Jezyki hebrajski i aramejski odegraty
szczegblng role w tworzeniu innych jezykéw zydowskich,

bedac m.in. Zrédtem wielu stéw potocznych i terminéw
dotyczacych specyfiki iycia zydowskiego. W jezyku ji-
dysz oba tngzykl nazywa 5|§ wspolnq nazwa loszn kojdesz
ngyk $wiety', ktéregoo znajomosé byta nakazem religij-
nym dla kazdego Zyda. Sam jezyk jidysz, jako potoczny
jezyk dnia codziennego, ktéry matki przekazywaty swym
dzieciom, zwany byt mameloszn (czyli 'jgzyk matki").

Innym waznym jezykiem zydowskim powsta’(ym w Euro-
pie by’(ngyk Zydéw sefardyjskich, znany m.in. jako dzude-
zmo (‘zydowski") lub ladino. Ta ostatnia nazwa nawiazuje
bezposrednio pokrewienstwa tego jezyka zydowskiego
z jezykami romanskimi, na bazie ktérych powstat.

Jidysz — przyktad na to, jak pomieszaty sie jezyki.
Przejmowanie jezyka kraju zamieszkiwania byto zasady,
ktéra towarzyszyta Zydom poczawszy od niewoli babi-
lorskiej (np.: jezyk (judeo)-aramejski), az po czasy wspdt-
czesne (np.: Yinglish - zydowska wersja jezyka angielskie-
go, uzywana w niektorych Srodowiskach now0Jors|<|ch)
W mysl tej zasady, Zydzi tworzyli, najczgsciej w oparciu
o jezyki miejscowe, wtasne gwary, ktére w mniejszym lub
wiekszym stopniu odbiegaty od jezyka otoczenia, a cza-
sami, jak w przypadku jidysz czy ladino, uksztattowaty sie
jako samodzielne jezyki kulturalne.

Tak oto jezyk jidysz powstaf z pofgczenia trzech réznych
jezykdw: hebrajskiego, ktéry dostarczyt mu alfabetu oraz
terminologii religijnej i prawniczej, niemieckiego — odpo-
wiedzialnego za wieksz3 cze$¢ stownictwa i jego odmiany
(fleksje) oraz kilku jezykéw stowiariskich (w tym przede
wszystkim polskiego), tworzacych charakterystyczny
szkielet gramatyczny, gtéwnie skfadniowy.

Ze wzgledu na niejednorodne pochodzenie réznych ele-
mentéw lingwistycznych, jidysz uwazany jest za typowy
Jezyk mieszany. Mozemy oczywiScie uznaé, ze wszystkie
jezyki w mniejszym lub wiekszym stopniu s3 jezykami
zmieszanymi; zaden bowiem jezyk nie wystepuje w for-
mie czystej, a jezyki graniczace lub wspblegzystujace ze
soba przez setki lat, tak jak przyktadowo jezyk niemiecki
i polski, nawzajem sie przenikaja, nakfadaja i upodabnia-
ja. Ktéz z nas méwiacych po polsku, rozpozna dzi§, ze



kazde ze stéw w swojsko brzmigcym zdaniu: ,Zolnierze
uratowali szacownego burmistrza’ przenikneto do pol-
szczyzny z jezyka niemieckiego (por. niem. ,Die Sélner
retteten den hochgeschitzten Biirgermeister’ — co
brzmiatoby nastepujaco: di zelner reteten den hochgeszecten
birgermajster)? Jednak z punktu widzenia wspétczesnej
lingwistyki, termin jezyk mieszany odnosi sie do jezykdw,
o ktérych nie da sie jednoznacznie powiedzie¢, z ktérej
z rodzin jezykowych sie wywodzg. Tak z pewnoscia jest
w przypadku jezyka jidysz, o ktérym jednoznacznie mo-
zemy jedynie powiedzie¢, ze nalezy on do rodziny indo-
europejskiej, inaczej niz hebrajski nalezacy do jezykdw se-
mickich. Jednak wbrew rozpowszechnionej opinii oparte;
na powierzchownym podobienstwie leksykalnym, jidysz
nie jest jezykiem germanskim ani tym bardziej wariantem
jezyka niemieckiego.

Typy jezykowe i literackie.

W wyniku masowej emigracji Zydow niemieckich do
Europy Wschodniej na przetomie XV i XVI w., dokonat
sie podziaf jidysz na dwie gatezie: zac/loc/niqiwschoc/n/'q.
Byt to zarazem proces wytyczajacy istotna granice kultu-
rowg, dzielacg w ostatecznosci zydostwo aszkenazyjskie
na zachodnioeuropejskie — o odrebnym obrzadku synago-
galnym, ale tez o tendencjach asymilatorskich i kosmopo-
litycznych (wptyw niemieckiej haskali), oraz zydostwo
wschodnioeuropejskie — wiernie strzegace swych odrebnych
tradycji, jezyka i systemu ksztatcenia m’fodzieiy Uzywa-
ny wspdtczeénie termin jidysz odnosi sie w pierwszym
rzedzie do wschodniej gatezi jezyka Zydow aszkenazyJ
skich. Byfa to gaf3z silnie rozcztonkowana i rozpadafa sie
na trzy wieksze grupy dialektalne: jidysz centralny, zwany
tez polskim, jidysz potudniowo-wschodni, zwany ukraifskim
oraz jidysz potnocno-wschodni, zwany litwackim. Osoby
postugujace sie tymi dialektami nazywano odpowiednio
,polakies”, ,galicjaner” i, litwakies”. Ich jezyk réznif sie
zwlaszcza w wymowie samogtosek (stad réznice regio-
nalne w wymowie takich stéw kluczowych dla kultury
jidysz, jak: mameloszn i mameluszn, cheder i chajder), uzy-
wano takze réznych okreslen gwarowych, np. sklep dla
Jlitwaka” to klejt, a dla ,polaka” gewelb, co byto zrédtem
licznych zartow jezykowych. Pod okresleniami tymi kryty

sie ponadto szczegdlne typy charakterologlczne Wystg-
pujace czesto w literaturze pieknej i wspomnlenlowej,
a $wiadczace o tym, ze kraina jezyka jidysz nie byta

kraing monotonna.

Spory o jezyk jidysz.

Jeszcze do niedawna w badaniach nad jidysz panowa-
ta umiarkowana zgodno$¢, co do genezy powstania
i kolejnych etapéw jego rozwoju. Dzi¢ jednak, w miare
wzbogacania sie naszej wiedzy, daja sie zaobserwowaé
dwa kierunki badawcze, ktére mozna okresli¢ jako: tra-
dycyjny, o zatozeniach ,germanocentrycznych” i nowszy,
o podejéciu ,slawocentrycznym”. Réznica miedzy oboma
podejéciami w skrécie polega na tym, ze pierwsze z nich
traktuje jidysz jako — w mniejszym lub wiekszym stopniu
— zeslawizowany jezyk germanski, powstaty na bazie $re-
dniowiecznych dialektéw niemieckich, drugie za$ uznaje
jidysz za mocno zgermanizowany jezyk zachodniosfo-
wianski, ktéry zachowujgc swéj podstawowy stowianski
zrab strukturalno-semantyczny, zaadaptowat sfownictwo
germanskie, a wraz z nim niemieckg fleksje.

Przy catkowitym niemal braku dokumentéw pisanych dla
jidysz z terendéw stowianszczyzny prawie do poczatku
XIX wieku oraz jednoczesnym — wprawdzie znacznym,
ale dos¢ skonwencjonalizowanym i podlegtym wzorcom
literackiej niemczyzny — materiale drukowanym dla jezyka
Zydbw niemieckich, obie hipotezy, choé na pierwszy rzut
oka sprzeczne, majg swe uzasadnienie. Dawniej jednak
czysto$¢ jezyka traktowana byta jako swoista kategoria
estetyczna, za$ mieszany charakter, jaki manifestowat sie
np. w takim oto zdaniu jezyka jidysz: der kolner fun dem
rebens szube iz geven fun futre un di keszenes fun zamet (por.

‘Kotnierz szuby rebego zroblony byt z futra a kieszenie
z zamszu’) oceniany byt jako co§ negatywnego, wrecz
$miesznego. W przypadku jezyka jidysz kryteria oceny
byly szczegélnie ostre i tak ewidentne ,pomieszanie”
substancji jezykowych, wynikajace z uzycia hebrajskich
znakéw dla zapisania tekstu jidysz, niemieckiej fleksji,
polskiej semantyki i sktadni oraz stéw pozyczonych ze
wszystkich trzech Zrédet: (hebr. rebe, pol. kotnierz, szuba,
futro, kieszer, niem. Samt) uznawano za wystarczajacy



dowdd niedojrzatosci, uprawniajacy do pozbawienia
jidysz statusu ,prawdziwego jezyka". Takie naiwno-
purystyczne nastawienie obserwatoréw (ale i pewnej
czesci samych uzytkownikéw) jezyka jidysz tlumaczy tez
uzywanie w stosunku do niego, az do Il wojny $wiatowej,
nazwy zargon zydowski lub po prostu zargon.

Od , zargonu” do (kulturalnego) jezyka narodowego.
To deprecjonujace okreslenie pomijato catkowicie funkeje
spofeczng, komunikacyjng i kulturotwéreza jezyka jidysz,
ktory od kilku pokoled stanowit autonomiczny, wszech-
stronny i niezawodny érodek komunikacji jezykowej
dla wielomilionowej spotecznoci Zydéw wschodnio-
europejskich. Nie byt on jednak wyfacznie narzedziem
porozumiewania sie: w jidysz powstawafa literatura
narodowa, znana z twérczosci takich klasykow literatury
jidysz jak Szolem Alejchem czy lcchok Lejb Perec oraz
tworzyty awangardowe grupy artystyczne z poczatku
XX wieku, skupiajace poetdw, artystéw i krytykdw lite-
rackich. Jidysz byt tez jezykiem prasy wszelkiego autora-
mentu, jezykiem szkolnictwa na réznych poziomach, byt
jezykiem rzemiosfa i ochrony zdrowia, publicystyki spo-
tecznej, propagandy ideologicznej i debaty polityczne;.

jidysz powstawaly opracowania naukowe, odezwy
polityczne, afisze teatralne i obwieszczenia informujace
o szczepieniach ochronnych dla dzieci. Jidysz postugi-
wano sie wiec nie tylko na ulicy, straganie i w warsztacie
krawieckim, lecz takze na scenie i na planie filmowym,
w sali wykladowej i na wiecu politycznym. Byt to w petni
samodzielny jezyk kulturalny, ktéry spetniat wszystkie
zadania stawiane mu przez nowoczesne spofeczefistwo

na progu XX wieku.

Jidysz po wojnie.

Krajobraz zydowski w Europie $rodkowo-wschodniej
zostat unicestwiony przez nazizm, stalinizm, a w kofcu
przez wymuszong lub dobrowolnq emigracje ?Zydow
z dawnego jidyszlandu. Sze$édziesigt lat po zakorczeniu
[l wojny $wiatowej tylko kilkadziesigt oséb postuguje
sie w Polsce jidysz jako jezykiem ojczystym. Liczba ta
zmniejsza sie w naturalny sposéb z kazdym rokiem.
Nieco lepiej przedstawiata sie do niedawna sytuacja na

Ukrainie i w bytym Zwigzku Radzieckim, gdzie szaco-
wano ponad 1 milion uzytkownikéw jidysz. Wraz z silng
fala emigracyjna tej ludnosci punkt ciezkosci przenosi sie
obecnie do lzraela, gdzie jednak jidysz zwykle ustepuje
miejsca /vrit — wspdtczesnemu hebrajskiemu. Nadal ist-
nieja znaczne skupiska zydowskie postugujace sie jidysz
w obu Amerykach. Posréd nich najwiekszym $wiatowym
centrum pozostaje Nowy Jork. Trzeba jednak podkresli¢,
ze zywym jezykiem dnia codziennego jidysz pozostaje
dzié niemal Wy’fzzcznle posréd Zydéw ortodoksyjnych,
tzw. charedim, zarbwno w lzraelu jak i innych osrodkach
poza obu Amerykami. m.in. w wielkich metropoliach Eu-

ropy Zachodniej, takich jak Antwerpia, Londyn i Paryz.

Z drugiej za$ strony trudno nie wspomnie¢ w tym
miejscu o rosngcym od wielu lat zainteresowaniu na-
ukowym i folklorystycznym jezykiem i kulturg jidysz na
catym $wiecie. Na wielu renomowanych uniwersytetach
w USA, Europie, Izraelu, a w ostatnich latach réwniez
w Polsce jezyk i kultura jidysz staty sie akademickim
przedmiotem nauczania i badan naukowych, wychodzac
tym samym poza spoteczno$é zydowska. Co roku pu-
blikuje sie nowe ksigzki dotyczgce m.in. folkloru, jezyka,
literatury, prasy, teatru, filmu i piosenki jidysz. Ich bada-
niem zajmuje sie jidyszystyka, nowa dziedzina filologiczna.
Wielu studentéw i uczniéw podejmuje trud nauki jezyka,
aby dotrzeé do cennych, a nadal nierozpoznanych zrédet
wzbogacajacych nasza wiedze o kulturze i historii Zydéw

polskich.

Rejwach i inne fanaberie — czyli o zapozyczeniach
jezykowych.

Wozajemne jezykowe wptywy polsko-zydowskie mozna
dostrzec choéby na podstawie polskich zapozyczen
w jidysz, ktérych sa tysigce, a ktdérych prébka byto
przedstawione powyzej zdanie. Sg wirdd nich nie tylko
rzeczowniki, jak np.: tate, mame, sosne, klacze, lalke, porzond-
kes, czasowniki: chapn, blondzen, chropen, tuljen i przymiotniki:
wazne, cikawe, proste lecz takze spojniki: chocze, abi, ni, i
partykuty: niechaj, take, nu, wykrzykniki: sza, vjio, prr, tuk-
tuk. Takze polszczyzna posiada wiele stéw zydowskich,
ktére przedostaty sie do niej za posrednictwem jidysz,



np. fartuch, belfer, bachor, chachmecic, sitwa, rejwach, git,
ksywka, fanaberia, chatka, maca, cymes, fabserdak. Znajduje
sie wérdd nich wiele stéw, ktére zwykle uznaje sie dzis za
hebraizmy. Przy tej okazji warto zwrdci¢ uwage na fakt,
ze zarbwno wyrazy pochodzenia germanskiego, stowian-
skiego jak i i hebrajskiego podlegaty w jidysz procesom
integracji lingwistycznej, co dotyczylo zwiaszcza ich
wymowy i odmiany, w wielu przypadkach prowadzifo
takze do zmiany ich znaczenia. Wariant hebrajszczyzny,
jakim postugiwali sie Zydzi wschodnioeuropejscy (asz-
kenazyjscy), istotnie réznif sie, zwtaszcza pod wzgledem
wymowy, od wspdiczesnego hebrajskiego. W tej aszke-
nazyjskiej formie (tzw. nusech aszkenaz) jidysz adaptowat
stowa hebrajskie np. bejs-medresz, chanykie, kavone, chochme,
chawdbole, Sutfes, machlojkies, skad niektére z nich przedo-
stawaly sie do polszczyzny. Nieporozumieniem jest wiec
nie tylko wyprowadzanie ich bezposrednio z hebrajskie-
go, ale takze nazywanie instytucji, rytuatéw czy kon-
ceptéw intelektualnych Zydéw wschodnioeuropejskich
wspofczesnymi  terminami hebrajskimi, odpowiednio:
bet-ha-midrasz, Chanuka, kavana, chachama, chawdala, szut-

fot, machlakot itp.

Na koniec warto wspomnieé, ze badanie ztozonych
proceséw natury geograficznej, spotecznej, migracyjnej
i lingwistycznej, ktére doprowadzity do powstania jezy-
ka jidysz w wyniku kontaktu jezykowego, sprawity, ze
mozemy na tej podstawie tworzyé modele objasniajace
mechanizmy wspdfczesnych kontaktéw miedzykultu-
rowych np. w jednoczacej sie Europie. Za§ mieszany
charakter jezyka jidysz stanowi przykfad proceséw, jakie
towarzysza powszechnej dzi§ wielojezycznosci i prze-
nikaniu sie jezykéw, a za ich posrednictwem, wzorcoéw
kulturowych. =






Kobieta. Mezczyzna

1= W biblijnej Ksiedze Rodzaju mamy dwie opowiesci

o stworzeniu cztowieka. Z jednej z nich mozemy wy-
whioskowa¢, ze na poczatku cztowiek byt istota ztozong
z dwu ptci — meskiej i zenskiej: ,| stworzyt Bég czto-
wieka na obraz swéj. Na obraz Boga stworzyt go. Jako
mezczyzne i niewiaste stworzyt ich” (Rdz 1,27)." Wedle
drugiej opowiesci — kobieta zostafa stworzona z zebra
pierwszego mezczyzny: ,A z zebra, ktére wyjat z czto-
wieka, uksztattowat Pan Bég kobiete i przyprowadzit jg
do cztowieka” (Rdz 2,22). Ta dwoistoé¢ znalazta wyraz
w stosunku judaizmu do podziatu rél, petnionych przez
kobiete i mezczyzne.

S3 istotami réwnymi, jednakze kazde z nich zostato
powotane do innych celéw. Mezczyzna dziata w sferze
publicznej, kobieta za$ — w prywatnej, w kregu spraw
domowych.

Pierwszym i podstawowym obowiazkiem mezczyzny
jest studiowanie Tory i Talmudu. Wprawdzie dobrze
jest, aby ponadto miat jaki¢ fach, lecz zawsze studia s3
na pierwszym miejscu — réwniez wtedy, gdy sie ozeni.
Oprécz codziennych studiéw, mezczyzna zobowiazany
jest do trzykrotnego w ciggu dnia zmawiania modlitw
i do aktéw dobroczynnosci.

Polem dziatania kobiety jest dom — jest w nim niepodziel-
na wiadczynig. To ona zajmuje sie gospodarstwem, wy-
chowuje dzieci, prowadzi kuchnie koszerna. Stad, chociaz
do konca XIX wieku dziewczeta zydowskie nie uczesz-
czaty do szkdt, w kwestiach religijnych byty edukowane
przez rodzicéw, a w zamozniejszych domach — przez
prywatnych nauczycieli. Kobiety zwolnione s3 od
wszystkich przykazan zwigzanych z konkretng porg — na
przyktad nie musza modli¢ sie o okreslonych godzinach
czy bywa¢ regularnie w synagodze. Jednakze nie ozna-
cza to, ze nie wolno im tego czyni¢ — cho¢ w synagogach
ortodoksyjnych musza przebywa¢ za specjalng zastona
lub na balkonie, a to dlatego, ze uwaza sie, iz widok ko-
biet moze wywotaé w mezczyznach grzeszne myéli (nie
odwrotniel) — i nie beda oni w peti skoncentrowani na
modlitwie. Z tych samych wzgledéw kobiety nie s3 wy-
wotywane do czytania Tory ani nie prowadza modlitw
w obecnosci mezczyzn.

5_ Do niedawna kobiety zydowskie nie mogty pefni¢ funkgji

publicznych — by¢ sedziami, rabinami, kantorami. Mogty
natomiast by¢ nauczycielkami, pofoznymi, prowadzi¢
przedsiebiorstwa; co ciekawe, wiele kobiet zajmowato
sie edycjg i drukiem ksigzek. Zastanawiajace jest, ze spo-
rej czesci kobiet udawato sie przetamywaé bariery edu-
kacyjne czy zawodowe, a wirdd pierwszych dziataczek
na rzecz réwnych praw kobiet byfo wiele Zydéwek.

Obecnie, poza najbardziej skrajnymi odtamami judaizmu,
kobiety daza do catkowitego réwnouprawnienia we
wszystkich sferach zycia zawodowego i publicznego.
Ponadto kobiety tworzg i wprowadzaja nowe rytuaty
zbiorowe, ktére wzbogacaja judaizm, dajac zarazem
wiecej miejsca kobietom. Organizuje sie na przykfad
uroczysta wieczerze pesachowg, skoncentrowang wokot
postaci prorokini Miriam (Wj 15,20-21). Podczas $wie-
ta Sukot, kiedy obyczaj nakazuje zaprasza¢ co wieczér
innego goscia do szatasu, kazdy dzien poswieca sie innej
kobiecie — postaci biblijnej lub nie-biblijnej, na przyktad
matriarchiniom (Sara, Rebeka, Rachela, Lea), pisarkom
(Anna Frank), nauczycielkom (Sara Sznirer, zatozycielka
sieci szkét dla dziewczat) czy kobietom walczacym pod-

czas Holokaustu (Cywia Lubetkin). =

' Wszystkie cytaty biblijne podano za: Pismo Swigte, wydanie
Towarzystwa Biblijnego, Warszawa 1994



— W jednej z przypowiesci zydowskich zwanych midrasza-
mi czytamy, ze Bég stworzyt kobiete i mezczyzne jako
jedng istote. Byli oni jednak zwréceni do siebie pleca-
mi. Wéwczas Boég odwrdcit ich tak, aby patrzyli sobie
w twarz.

Tym wiasnie jest w judaizmie matzenstwo. Mezczyzna
i kobieta powinni widzie¢ siebie nawzajem, pamietajac
réwnoczesnie o tym, ze stanowig uzupefniajacg sie ca-
tos¢. Zwigzek matzenski jest czeécia zamystu Boga: ,Nie
jest dobrze, aby cztowiek byt sam” (Rdz 2,18). Poniewaz
pierwotnie mezczyzna i kobieta zostali stworzeni jako
jedna istota, tylko ich ponowne potaczenie sie przy-
wraca doskonafo$¢, a kazdemu z matzonkéw pozwala
petniej doskonali¢ sie duchowo.

Dobér partnera jest rzecza niezwykle wazna. Stad
w tradycyjnych $rodowiskach instytucje swata czy agen-
qi matrymonialnej s3 niezmiernie uiyteczne Nalezy
jednak pamieta¢, ze nigdy w Judalzmle nie by’(o przy-
zwolenia na wydawanie corki za maz wbrew jej woli.
W ortodoksyjnym judaizmie matzenstwa mieszane nie
s3 uznawane, gdyz uwaza sie je za gléwna przyczyne
asymilowania sie Zydéw, czyli odchodzenia od wiary
i obyczajéw przodkéw. Inni skfaniaja sie ku dopuszczal-
nosci takich zwigzkdw.

Pierwszym celem zwigzku mafzenskiego jest prokreacja.
Nakaz zawarcia mafzenstwa jest skierowany przede
wszystkim do mezczyzny, ktéry pozostajac kawalerem
traci w pewnym momencie mozliwo$¢ petnienia nie-
ktorych funkgji spotecznych w gminie zydowskiej. Do
przykazan skierowanych do mezczyzny nalezy takze
obowigzek sprowadzania na $wiat potomstwa. Dzieci
uwazane s3 w judaizmie za przejaw Boskiego btogosta-
wienstwa, wiec im wiecej pociech, tym lepiej. Wedtug
rehgunego prawa zydowskiego narodowos¢ jest okresla-
na po matce — zatem, je$li matka jest Zydéwka, dziecko
jest uwazane za Zyda W przypadku, gdy tylko OJCIeC
jest Zydem dziecko, aby byto za Zyda uwazane, powm-
no sie podda¢ konwersji — czyli ceremonii przejicia na ju-
daizm. Rzecz jasna, zasada ta nie obowigzuje w bardziej
liberalnych nurtach judaizmu.

— W religii zydowskiej wazne jest matzefistwo zawarte

pod baldachimem &lubnym (chupa). Ceremonii élubne;
nie musi prowadzi¢ rabin, wazne jest raczej to, by byta
ona poprzedzona spisaniem umowy matzenskiej (ketuba),
ktora odczytuje sie na gfos w obecnosci dwdch $wiad-
kéw. Nastepnie pan mtody wrecza oblubienicy obraczke
i wypowiada przy tym formufe $lubna. Ketuba jest za-
zwyczaj przyozdobiona i niezwykle starannie wykonana
— bywa prawdziwym dziefem sztuki. W domu matzon-
kéw wisi na Scianie i gdziekolwiek rodzina sie przenosi,
ketuba musi podazy¢ z nia.

Satysfakqonu]qce zyC|e seksualne uwazane jest w juda-
izmie za niezmiernie wazne, jednak musi sie ono odby
waé ,we wilaéciwym czasie i w okreslonych warunkach”
— wspdizycie niedozwolone jest w okresie menstruacji
i nastepujacych po niej siedmiu dni; zakazane s3 réwniez
stosunki pozamatzenskie. W ramach zquku matzen-
skiego podkreslane jest prawo kobiety (nie zaé mezczy-

zny) do zadowalajacego ja wspdtzycia.

Jako najwazniejsze bodaj zadanie zyciowe — matzenstwo
traktowane jest niezmiernie serio, niemniej rozwody s3
dopuszczalne w judaizmie. Przede wszystkim wolno sie
rozwies¢, gdy matzenstwo jest bezdzietne. Mozna sie
takze domaga¢ rozwodu, gdy podstawowe potrzeby
emocjonalne, seksualne czy materialne jednego z mal-
zonkdw sg niezaspokojone. Zona ma prawo domagac sie
rozwodu od meza, jednakze to on musi jej wreczy¢ tzw.
list rozwodowy (get). Wielozefstwo opisywane w Biblii
zostato formalnie zniesione i zakazane przez Rabejnu
Gerszoma w X wieku. Wydaje sie tez, ze w istocie nie
byto ono i wezesniej praktykowane.

Symbolem mitodci mezczyzny do kobiety, meza do zony
jest — najczesciej przywotywana w judaizmie — mitos¢ Ja-
kuba do Racheli, opisana w Rdz 29,18—20: , Totez Jakub
pokochat Rachele, wiec rzekt: Bede ci stuzyf siedem lat za
Rachele, twoja mtodsza cérke. Laban odpowiedziat: Wole
ja dac tobie, niz da¢ ja innemu mezowi. Pozostan u mnie!
Stuzyt wiec Jakub za Rachele siedem lat, a wydaty mu sie
one jak kilka dni; tak bowiem bardzo jg kochat”. =



Rodzice a dzieci. Wzajemne obowiazki. Prawa.

— Malzenstwo staje sie petng rodzing doplero wtedy, gdy
pojawiajg sie dzieci. Wéwczas tez zona i qu wstepuja
na nowy, wyzszy szczebel istnienia. Staja sie bowiem
niejako partnerami Boga w dziele stworzenia.

W rodzinie wszyscy maja wzgledem siebie rézne zobo-
wigzania — stanowig one fundament trwafosci rodziny.
Nie tylko dzieci maja obowiazki wobec rodzicéw, ale
i rodzice majg Scisle okreslone zadania w stosunku do
swych dzieci. W tradycyjnym judaizmie inne obowigzki
wobec dzieci ma ojciec, inne — matka; réznig sie takze
obowiazki kazdego rodzica wobec cérki oraz wobec
syna.

_ Do zadan ojca nalezy zapewnienie dzieciom utrzymania

i codziennej opieki. Musi on zadba¢ o obrzezanie syna,
zapewni¢ mu edukacje religijng na odpowiednim pozio-
mie i dostosowang do jego wieku, ozeni¢ i nauczy¢ fachuy;
w niektérych komentarzach rabinicznych powiada sie, ze
ojciec musi nauczy¢ syna pfywac!

Cérce zas ojciec ma zapewni¢ godziwe ubranie oraz za-
opatrzy¢ j3 w posag. Co istotne, wszystkie te zobowia-
zania zachowujg wazno$¢ niezaleznie od tego, czy ojciec
zawarf prawomocny zwiazek matzenski z matka dziecka;
znaczenie ma jego udokumentowane ojcostwo lub tez
uznanie dziecka za swoje.

Do matki nalezy przekazywanie dzieciom nauk moral-
nych i religijnych oraz opieka nad nimi. Jednakze nie musi
ona ponosi¢ kosztéw utrzymania domu i dzieci nawet
jesli dysponuje wiasnym majatkiem.

— | ojciec, i matka powinni w wychowywaniu dzieci kie-

rowa¢ sie konsekwencja i stanowczosciz. Nie wolno im
faworyzowa¢ zadnego z dzieci. Przywoluje sie tu cze-
sto przypadek Jakuba, ktéry faworyzowat Jézefa (Rdz
37,3—4): ,A lzrael (Jakub) kochat J6zefa najbardziej ze
wszystkich synéw swoich, poniewaz urodzit mu sie na
staroé¢.[...] Bracia jego widzieli, ze ojciec kochat go
wiecej niz wszystkich jego braci, nienawidzili go wiec
i nie umieli sie zdobyé na dobre sfowo dla niego”. Czes¢
komentatoréw uwaza, ze w dalszej konsekwencji dopro-
wadzito to do niewoli Zydow w Babilonie.

Jedna z naczelnych zasad wychowawczych jest dotrzy-

mywanie sfowa i nie skfadanie czczych obietnic. Wycho-
wanie i nauczanie powinno by¢ zawsze dostosowane do
usposobienia i indywidualnych mozliwosci dziecka. Jako
przyktad podaje sie tu Rebeke i |zaaka, ktérzy stosowali
te same zasady wychowawcze wobec Ezawa i Jakuba,
ale w przypadku Ezawa osiagneli niezbyt korzystne
rezultaty.

_ Dzieci winne s3 okazywaé szacunek rodzicom, albo-

wiem otrzymaty od nich (nie tylko od Boga) dar zycia
— i jest to jedno z najwazniejszych przykazan biblijnych.
Powtérzono je w Biblii trzykrotnie: w Ksiedze Wyjscia
20,12 (,Czcij ojca swego i matke swoja, aby diugo trwaty
twoje dni w ziemi, ktéra Pan, Bég twdj, da tobie”), Po-
wtérzonego Prawa 5,16 oraz Kapfanskiej 19,3.

Ciekawa jest lista zakazéw, jakim muszg sie podporzad-
kowa¢ dzieci wzgledem rodzicéw; np. nie wolno przery-
waé, gdy méwig, ani im oponowa¢. Nie nalezy tez zbyt
skwapliwie im przytakiwa¢, bo kto§ mogtby przypusz-
czal, ze stowa rodzica stajg sie wazne lub wiarygodne
dopiero wéwczas, gdy dzieckoje potwierdzi Nie wolno
budzi¢ rodzicéw, gdy pogrqzenl s3 we $nie, zwracaé
sie do nich po imieniu, ani zajmowa¢ ich miejsca — ani
w sensie dosfownym (nle siadac np. na krzesle matki), ani
symbolicznym. Co jednak robi¢, aby nie ztama¢ przykaza-
nia 0 okazywaniu szacunku rodzicom, gdy dziecko widzi,
ze famig oni prawo (religijne)? Nie nalezy im zwraca¢
uwagi wprost, lecz powiedziec delikatnie: ,Ojcze (mat-
ko), wydaje mi sig, ze Tora nie zezwala na takie to a takie
postgpowanle "

Dzieci maja obowigzek dba¢é o komfort psychiczny
i fizyczny rodzicéw, a gdy sa niedotezni lub w trudne;
sytuacji materialnej — powinny zapewni¢ im pozywienie,
odziez, jak réwniez codzienng pomoc. =



Staros¢€. Stosunek do ludzi w podesztym wieku.

1s_ Tradycja zydowska nakazuje okazywanie szacunku

osobom w podesztym wieku, jak czytamy w Ksiedze
Kaptanskiej: ,Przed siwa gfowa wstaniesz i bedziesz
szanowat osobg starca; tak okazesz swoja bojazn Boiq,
Jam jest Pan” (19,32). Podstawa tego nakazu jest réw-
niez przykazanie o szacunku dla rodzicéw.

Starszy cztowiek (po hebr. zaken), to osoba nie tylko
uginajaca sie pod brzemieniem lat, ale przede wszystkim
— madry cztowiek, ktéry zgromadzit wiedze i doswiad-
czenia. W Ksiedze Wyjécia czytamy, ze to whasnie
starszym Mojzesz przekazal stowo Boze: ,| przyszedt
Mojzesz i zwofat starszych i przedstawit im te wszystkie
stowa, ktére Pan mu nakazat” (Wj 19,7). W czasach
starozytnych tytul starszych (zekenim) przystugiwat
cztonkom Sanhedrynu — najwyzszej siedemdziesiecio-
osobowej rady religijnej, dziatajacej w Jerozolimie przed
zburzeniem Swuztym a potem w Jawne, mniej wiecej do
poczatkéw V w. n.e. W Torze spotykamy tez innych
ystarszych” — starszych miasta, ludu, plemienia — ktérych
nalezy darzy¢ szczegdlnym szacunkiem i uznawaé ich

wiadze.

Pozytywnym aspektem starosci jest nie tylko zgroma-
dzona wiedza i bogate doswiadczenia nabyte z wiekiem,
ale takze mozno$¢ skoncentrowania sie na duchowym
rozwoju, jako ze niewazne stajg sie juz namietnosci i am-
bicje. Z tego wtasnie powodu Talmud powiada, ze 8o lat
to wiek sity. Oczywiscie starszy wiek to nie tylko wiek
madrosci, ale i pora ograniczen, fizycznej niesprawnosci.
W Talmudzie powiada sig, ze starcem jest ten, kto nie
potrafi zatozy¢ obuwia na jedna noge, stojac na drugie;.

_ Niezaleznie od uszczuplenia ich sit fizycznych i psy-

chicznych, starych ludzi nalezy szanowaé i troszczy¢ sie
o nich. Przede wszystkim wynika to z faktu, iz czfowiek
zostat stworzony na obraz i podobiefistwo Boga i ten
boski element nie ulega umniejszeniu wraz z wiekiem.
W Talmudzie za§ powiada sie, ze nalezy szanowaé sta-
rych ludzi, poniewaz — po tym, jak lzraelici oddawali
cze§¢ Ztotemu Cielcowi — stare zfamane Tablice Przyka-
zanh s3 przechowywane razem z drugimi, nowszymi.

18_ Za brak okazywania szacunku grozg sankcje, o czym

$wiadczy historia Nadaba i Abihu, przytoczona w Ksie-
dze Kapfanskiej 10,1-2: ,Synowie Aarona, Nadab i Abi-
hu, wzieli kadzielnice, kazdy swojg, wlozyli w nie ogien
i nasypali nan kadzifa, i ofiarowali przed Panem inny
ogien, ktérego im nie nakazal. Wtedy wyszedt ogien
od Pana i spalit ich, tak ze zmarli przed Panem”. Wedtug
midrasza do tejze Ksiegi zmarli oni $miercig nagfa, ponie-
waz nie okazywali starszym szacunku i pytali: ,Kiedyz
wreszcie ci starcy (Mojzesz i |Jego brat Aaron) umra? Jak
dtugo musimy na to czekaé?”. =



Obowigzki wobec bliznich.

19_ Blizni s3 w judaizmie postrzegani jako rozszerzenie ro-

20

dziny i stad wynikajg rozmaite wzajemne zobowigzania.
Naczelnym obowigzkiem wobec bliznich jest cedaka, czyli
wspomaganie ubogich. Potocznie cedaka oznacza wraz-
liwo$¢ na potrzebujacych i mitosierdzie wobec nich, ale
samo pochodzenie stowa méwi wiele o tym, jak to traktu-
je judaizm. Otéz cedaka pochodzi od hebrajskiego stowa
cedek, oznaczajacego sprawiedliwos$¢é. Zatem, wspierajac
ubogiego, nie okazujemy mu upokarzajacej go litosci, lecz
dajemy to, co powinien mie¢ — co mu sie niejako nalezy.
I nie jest to sprawa naszej dobrej woli, lecz obligacji. Jeli
znajdziemy sie w trudnej sytuacji, to i my otrzymamy po-
moc, bowiem udzielamy pomocy na zasadzie wzajemno-
$ci. Jak powiedziat uczony zydowski Majmonides: ,Masz
czynié innym to, co chciatbys, aby inni czynili dla ciebie, do
tego zobowigzuje cie Tora oraz przykazania".

W Biblii znajdujemy stosowne wskazania na temat
postepowania wobec innych — zwlaszcza w Ksiedze
Kaptanskiej: ,Bedziesz mitowal blizniego jak siebie
samego” (19,18); ,Jezeli zubozeje twéj brat i podupad-
nie, to go wspomozesz na réwni z obcym przybyszem
i tubylcem, aby mégt zy¢é obok ciebie” (25,35). W Ksie-
dze Powtérzonego Prawa mowa jest o tym, ze mamy
,chadza¢ Bozymi éciezkami” i czyni¢ dla bliznich to, co
Bog czyni dla cztowieka. Mowa jest tez o stosunku do
ubogiego brata: ,Jesliby jednak byt u ciebie jaki$ ubogi
spoéréd twoich braci w jednej z twoich bram, w twojej
ziemi, ktérag Pan, tWOJ Bog, ci daJe to nie zamkniesz
swego serca i nie zaci$niesz swojej reki przed twoim
ubogim bratem, lecz otworzysz przed nim swojg reke
i pozyczysz mu pod dostatkiem tego, czego mu bedzie
brakowato” (15,7-8).

W kazdej zatem synagodze znajduje sie puszka z na-
pisem cedaka, gdzie wierni anonimowo wrzucaja datki.
Odbywa sie to z reguty przed nabozenstwami $wia-
tecznymi i przed kazdym szabatem. Przed niektérymi
Swietami (np. przed Pesach, upamietniajacym wyjscie
z Egiptu) ofiarowuje sie potrzebujacym takze datki rze-
czowe. Podczas $wieta Purim obdarowuje sie znajomych
i przyjaciét paczkami ze stodyczami, a takze udziela sie
wsparcia co najmniej jednej ubogiej rodzinie.
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W zydowskich anegdotach czesto przywotywane sg
postaci tzw. sznoreréw (zebrakéw), ktérzy wihaéciwie
nie zebrza, lecz domagaja sie datkéw; w mysl zasad juda-
izmu czynig stusznie, poniewaz te datki im przystuguja.

Szerzej dobroczynno$¢ nazywamy gmilut chasadim
— zboznymi uczynkami. O ile cedaka opiera sie na dawa-
niu pieniedzy i adresowana jest do ubogich, o tyle gmilut
chasadim udzielane s3 wszelkimi mozliwymi $rodkami i
kierowane do wszystkich; méwi sie o nich takze w od-
niesieniu do zmartych. Gmilut chasadim to czyny, ktérych
udziela sie swoja osoba (daje siebie, swoja pomoc, swoja
zyczliwoél) i ktére nie majg ani ustalonego maksimum,
ani minimum. Naleza do nich: odwiedzanie chorych, po-
cieszanie bedacych w zalobie, zapewnienie godziwego
pochéwku blizniemu, okazywanie smutku po jego $mier-
ci, wyposazanie panny mtodej, okazywanie goscinnosci,
dostarczanie obojgu narzeczonym wszystkiego, czego
im potrzeba. Tak sformufowat te uczynki Majmonides,
lecz ich prototypem byty postaci biblijne, np. Abraham
byt wzorem goscinnodci wobec trzech nieznajomych
mezczyzn. We wspieraniu innych wazna jest intencja
ofiarodawcy: lepiej da¢ mniej, ale serdecznie i z uSmie-
chem, niz wiecej, lecz upokarzajac osobe znajdujaca sie
w potrzebie.

Szczegblne wzgledy naleza sie obcym, przybyszom,
wdowom i sierotom, bowiem ich status w spoteczen-
stwie bywa niepewny. Wazne jest tez, aby udziela¢ takiej
pomocy, ktéra stwarza mozliwo$é usamodzielnienia sie:
dawaé potrzebujgcym przystowiowa wedke, a nie rybe.
Juz sam fakt istnienia ludzi potrzebujacych i cierpigcych
stwarza innym okazje do czynienia dobra, do reagowania
na to cierpienie, do wykazania poczucia odpowiedzial-
noéci za drugiego cztowieka. Dobroczynnosé — jak
powiedziat wielki francusko-zydowski filozof Emanuel
Lévinas — sprowadza Boga na $wiat. Z drugiej strony
— jest to cze$¢ naszego wkiadu w naprawe Swiata: tikun
olam, ktéry jest obowigzkiem kazdego z nas. =
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Organizacja spotecznosci zydowskiej — najwazniejsze instytucje i stowarzyszenia

_ Zycie spofecznosci zydowskiej jest od dawien dawna

skupione wokét instytucji, ktére pozwolity jej przez wie-
ki zachowa¢ tozsamos¢ religijng i korzystal ze wsparcia
moralnego, a co za tym idzie — mie¢ poczucie bezpie-
czenstwa.

Podstawowga jednostka organizacyjng jest gmina, czyli
kehila. |ej zadaniem jest powotywanie wszelkich orga-
nizacji wewnatrz spotecznosci zydowskiej, majacych na
celu ufatwienie zycia codziennego i religijnego swoim
cztonkom. Dawniej, w kehilach zrzeszona byta praktycz-
nie cata spofecznosé zydowska zamieszkujgca na danym
terenie; obecnie wielu Zydéw pozostaJe z roznych
Wzglgdow poza gming — wptywa to na zmiane jej zadan
i roli, jaka petni.

Warto wiedzie¢, ze gmina zydowska zachowuje tylko
religijng autonomie wobec panstwa, w ktérym zyje.
W kwestiach prawnych i politycznych obowigzuje za-
sada talmudyczna dina de malchuto ding, co oznacza, ze
prawo danego kraju jest prawem obowigzujgcym.

W kazdym miejscu, w ktérym osiedlali sie Zydzi, organi-
zowano przede wszystkim mykwe, czyli faznie rytualng
oraz miejsce pochéwku — cmentarz (bejt olam). Pierwsza
instytucja, z jaka styka sie dziecko zydowskie (chtopiec)
z religijnej rodziny zydowskiej — jest cheder, czyli elemen-
tarna szkota religijna, obowiagzkowa od 4-5 roku zycia.
Szkofg religijng wyzszego stopnia jest jesziwa — dla mez-
czyzn niezonatych, a dla zonatych — kolel.

Centralnym miejscem kultowym jest synagoga, po
hebrajsku zwana bejt haKneset — dom zgromadzen. To
oznacza, ze stuzy ona nie tylko do modlitwy, ale jest
takze punktem spotkan spo’fecznosci Tu wygfaszane s3
wazne przemowy, odbywaja sie koncerty, uroczystosci
gmlnne tu wita S|§ waznych gOSCI ngsto W synago-
dze mieszcza sie szkoftki niedzielne i zbieraja sie grupki
studiujace razem ksiegi. Mozna je zresztg studiowal
nie tylko w synagodze, ale takze w tzw. domach nauki
— bejt midraszach. Synagoga jest miejscem znacznie mniej
uroczystym niz koscidf, jednak spofecznie chyba donio-
Slejszym.
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Do rozstrzygania sporéw cywilnych przeznaczony jest
bejt din (dom sadu) — religijny trybunat ztozony z trzech
sedzibw, specjalistow w zakresie prawa religijnego. Bejt
din sprawuje réwniez nadzér nad koszernoscia, udziela
rozwodéw oraz egzaminuje kandydatéw na konwerty-
tow — tych, ktérzy pragna przejsé na judaizm.

W ramach gminy dziafaja roznego typu stowarzyszenla
i bractwa. Im wigksza jest gmina, tym wiecej takich in-

stytucji; w spotecznodciach nielicznych jest ich niewiele,
a niektérych — nie ma weale. W Polsce miedzywojennej
istniafo mnéstwo bractw i stowarzyszen, teraz mamy
tylko te podstawowe, niezbedne do funkcjonowania
spotecznosci. Przede wszystkim zawsze istniaty brac-
twa pomagajace ubogim, noszace nazwe gmilut chesed
(zbozny uczynek). Popularne w przedwojennej Polsce
byly stowarzyszenia zbierajgce na posag dla ubogich
dziewczat badz sierot — linat orchim. Stowarzyszenia bikur
cholim zajmowaty sie wspieraniem psychicznym i mate-
rialnym oséb chorych i cierpigcych. Nichum awelim — to
bractwo niosace pomoc i pocieche ludziom bedacym
w zafobie. Przychodza na pogrzeb, przynosza positki
tym, ktérzy obchodza $cisty siedmiodniowy okres za-
toby.

| wreszcie chewra kadlisza — §wiete bractwo, czyli bractwo
pogrzebowe, ktére najpierw dokonuje tahary (rytualne-
go obmycia zwlok), nastepnie zajmuje sie pochdwkiem.
Kobiety opiekujg sie cialami zmartych kobiet, a mezczyz-
ni — mezczyzn. Czlonkami wszystkich wymienionych
wyzej bractw zostaja ochotnicy, a przynaleznos¢ do
bractwa pogrzebowego jest uwazana za szczegdlnie za-
szczytny, gdyz wyswiadcza ono przystuge tym, ktérzy
juz nie moga sie za nig odwdzieczy¢ ani zaptacié.

W zamoznych i licznych kehilach, zwtaszcza w miastach,
dziafaty domy starcéw, jednakze trafiali tam na ogdf
ludzie samotni. Wiekszo$¢ starcéw znajdowafa opieke
w domach swoich dzieci lub dalszych krewnych. =



Prawda i ktamstwo

27_ O tym, ze nalezy méwié prawde i ze nie wolno ktama¢,
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czytamy w Torze kilkakrotnie: ,Nie dawaj przeciw
blizniemu twemu éwiadectwa fa’(szywego (Wj 20,16),
,Od orzeczenia fa’fszywego stron” (W] 23,7), »Nie
zapierajcie sie i nie oszukUJue jeden drugiego” (Kpt
19,13). Méwi o tym réwniez rabi Gamliel w Przypowie-
Sciach Praojcow: ,Swiat oplera sie na trzech filarach: spra-
wiedliwosci, prawdzie i pokoju, Jak by’(o p0W|edZIane
I:W KSIgdze Zacharlasza] <To za$ powinniscie czyni¢:
Méwcie prawde jeden drugiemu>...” (118). Jeéli do-
damy do tego liczne nawotywania do méwienia prawdy
w ksiegach prorockich i psalmach, dojdziemy do wniosku,
ze prawdomdéwnos¢ jest jedng z najwazniejszych cnét
w judaizmie. Przede wszystkim sama prawda jest warto-
$cig, a dazenie do prawdy jest takze dazeniem do Boga.
Tak uwaza na przykfad medrzec chasydzki Mosze Lejb
z Sasowa, ktory interpretujgc sfowa o unikaniu kfamliwej
mowy twierdzi, ze mdwienie nieprawdy trzyma kfam-
ce w oddaleniu od Boga, poniewaz Bég jest prawda.
Religia zydowska, ktéra bardzo wiele uwagi poswieca
wihasciwej jakosci stosunkéw miedzyludzkich, nakazuje
mowienie prawdy réwniez i z tego wzgledu. Oszukiwa-
nie innego cztowieka, np. naszego partnera w interesach,
mowienie nieprawdy dziecku czy rodzicom jest ciezkim
przewinieniem. Podwaza to naszg wiarygodnos¢ i wza-
jemne zaufanie, na ktérych powinny sie opieraé relacje

miedzy ludzmi.

S3 wszelako sytuacje, w ktérych méwienie prawdy za
wszelkg cene wydaje sie zbedne lub przykre. Aby to
unaoczni¢, Talmud przytacza debate miedzy szkota
rabiego Hilela i szkofg rabiego Szamaja. Dysputa doty-
czyfa stéw tradycyjnie $piewanych przed panng mtods,
tuz po ceremonii zaslubin: , Jakze piekna i wdzieczna jest
panna mfoda!”. Przedstawiciele szkoty Hilela twierdzili,
ze stowa te nalezy wypowiada¢ przed kazda panna mto-
dg. Jednakze szkota Szamaja byla przeciwnego zdania:
A jedli panna mfoda jest kulawa albo niewidoma, czy
tez mamy jej mowic: <Jakze piekna i wdzieczna jest
panna mtoda?> Przeciez Tora nakazuje: <Od orzeczenia
falszywego stron> ". | wymyélono formufe, ktéra da sie
zastosowa¢ do wszystkich — ze mianowicie panna mtoda
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jest taka jaka jest. Judaizm przyjat jednak opinie szkoty
Hilela — podziwiamy urode kazdej panny mfodej, a na-
wet jeéli nie jest ona piekna ,naprawde”, to przeciez jest
urodziwa w oczach ukochanego.

Réwniez w innych przypadkach wolno, a niekiedy i trze-
ba ming¢ sie z prawda. Postepujemy tak po to, by nie
zrani¢ czyich$ uczu¢, aby nie zaburza¢ harmonii i pokoju
panujgcych w rodzinie czy grupie, zeby nie wyrzadzi¢
komus$ krzywdy. Czasem takze nalezy powstrzymaé sie
od méwienia prawdy w celu zachowania dyskrecji, bagdz
aby chroni¢ cudza lub swoja wiasno$¢ przed rabusiami.
Wiekszos¢ talmudystéw uwaza tez, ze mozna, a niekie-
dy powinno sie powiedzie¢ nieprawde w celu ratowania
czyjegos lub swojego zycia. Zasada ocalania zycia — pi-
kuach nefesz — jest bowiem jedna z tych nielicznych zasad
w judaizmie, ktéra ma przewage nad innymi przykazania-
mi. Mozna dla niej nawet naruszy¢ spokdj szabatu. =



.Zty jezyk” - zakaz obmowy

so_ ,Zty jezyk” (hebr. laszon haRa) oznacza przede wszyst-
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im obmowe i oszczerstwo. W mysl tradycji zydowskiej
laszon haRa zabija trzy osoby: czfowieka, ktéry sie postu-
guje ztym jezykiem, osobe, ktéra to styszy i osobe, ktorej
to dotyczy.

W Torze znajdujemy liczne przyktady postugiwania sie
,ztym jezykiem”. Na przykfad w Ksiedze Rodzaju czy-
tamy o tym, ze |6zef zostat ukarany, poniewaz ,donosit
ojcu ich [jego i jego braci], co o nich méwiono ztego”
(37,2). W Ksiedze Liczb znajduje sie opowieéé o Mi-
riam, ktéra ,okryfa sie tradem”, dlatego ze zle méwita
o Mojzeszu (Lb 12,1; 8-15). W tej samej ksiedze mowa
o szpiegach, ktérzy zostali wystani przez Mojzesza
do zbadania warunkéw osiedlenia, a po powrocie ,roz-
puszczali zta wiesé o ziemi”. Zostali za to srodze ukarani
— ,pomarli, porazeni przez Pana” (14,36-37). Zakaz
postugiwania sie ztym jezykiem oparty jest na dwéch
fragmentach Ksiegi Kapfanskiej: ,Nie bedziesz szerzyt
oszczerstw wéréd ludu swego” (19,16) oraz , A nie be-
dziecie oszukiwa¢ jeden drugiego” (25,17). Drugi z tych
fragmentdw jest interpretowany jako krzywdzenie kogo$
za pomocy stéw.

Dlaczego sfowa s3 takie wazne? Nie ma w tym nic dziw-
nego, skoro poprzez sfowo zostaf stworzony $wiat i — jak
naucza tradycja zydowska — réwniez stowo moze dopro-
wadzi¢ do jego zniszczenia. W odmawianej podczas Jom
Kipur (Dnia Pojednania zwanego réwniez w potocznym
jezyku Sadnym Dniem) modlitwie pokutnej wymienia
sie wszelkiego rodzaju grzechy — jest ich 43, a 11 z nich
popefnia sie za poSrednictwem mowy. S3 to grzechy
bardzo powazne, bo krzywdy wyrzgdzonej mowa nie
da sie naprawié.

Nie wolno rozpowszechniaé o innych takze wiadomosci
prawdziwych, nawet jedli nie jest to tajemnicg i nawet,
jesli jest to co$ pozytywnego. Plotka bowiem moze
doprowadzi¢ do przelewu krwi, co ilustruje historia
z | Ksiegi Samuela o Doegu Edomicie, studze kréla Sau-
la. Doeg zobaczyt pewnego dnia, jak kaptan Achimelek

daje Dawidowi chleb i miecz. Byt to czyn najzupefniej
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niewinny, po prostu chcial go wyposazy¢ na droge. Jed-
nak Doeg donidst o tym Saulowi. Wszystko, co powie-
dziat, byto prawdg, jednak Saul Zle to zrozumiat, sadzac,
ze Achimelek buntuje Dawida przeciwko niemu. Kazat
wiec Doegowi zabi¢ wszystkich kapfanéw w miescie
Nob. Ocalat tylko jeden. Nie wolno rozpowszechnia¢
wiesci nawet banalnych, ktére moga wywotaé wrogosé
miedzy ludzmi, zasia¢ miedzy nimi niezgode. Jednak za
najbardziej niegodziwy grzech uwazane jest celowe roz-
powszechnianie zfosliwych kfamstw.

Z tego, co powiedziano wyzej, mozna by wyprowadzi¢
whiosek, ze nie wolno méwi¢ niczego o innych. Tak
jednak nie jest. W pewnych specyficznych sytuacjach
wolno, a nawet naleiy powtérzyc’ negatywne informacje
o danej osobie. Na przykfad przed sadem rabinackim
— sktadanie zgodnych z prawdg zeznan jest wazniejszym
w hierarchii przykazaniem, niz zakaz obmowy. Wolno
tez udziela¢ niekorzystnych informacji o kims, jesli wie-
my, ze kto§ ma z dang osobg zawrzeé umowe lub wejsé
w jakis zwigzek.

W Biblii oszczerstwo i obmowa s3 poréwnywane do
jadu weza (np. Ps 140). Stad zapewne myél, ze kara za

grzech zlego jezyka powinno by¢ ukaszenie weza. =



Sprawiedliwos¢

55_ Wielu myslicieli sadzi — moim zdaniem stusznie — ze
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sprawiedliwo$¢ jest kategorig, wokét ktérej zbudowany
jest zydowski poglad na $wiat. Wiele poje¢ etycznych
jest zwigzanych wrecz bezposrednio z kategoria spra-
wiedliwosci: na przykfad sfowo cedaka, oznaczajace mi-
fosierdzie, dobre uczynki — pochodzi wiasnie od stowa
oznaczajacego sprawiedliwosé (cedek).

Sprawiedliwos¢ jest jednym z najwazniejszych przymio-
téw (atrybutéw) Boga i od Boga pochodzi. W jednym
z Psalméw mozemy przeczytaé: ,Gdyz Ty wydates wy-
rok i sad korzystny dla mnie, zasiadte$ na tronie sedziego
sprawiedliwego” (9,5). Przykazania, jakie zostaty nadane
ludziom, maj3 za cel ustanowienie sprawiedliwosci na zie-

— podobnej do tej, jaka charakteryzuje Boga. ,Spra-
W|ed||wy jestes, Panie, i prawe s3 sady twoje. Nadates
przykazania swoje spraWIedhwe i wielce prawdziwe |...]
Sprawiedliwo$¢ twoja jest wieczng sprawiedliwoscia,
a zakon twdj jest prawda. Ucisk i utrapienie ogarnety
mnie, lecz przykazania twoje s3 rozkosza mojg. Swiadec-
twa twoje s3 sprawiedliwe na wieki” (Ps 119,137-144).
Sprawiedliwos¢ osiagnieta dzieki wypetnianiu przykazan
przybliza nas zatem do Boga. W tym kontekscie jest ona
synonimem $wietosci.

Bardzo wazne jest, aby wprowadza¢ sprawiedliwo$¢ za
pomocg wlasciwie zorganizowanego sagdownictwa: ,We
wszystkich twoich miejscowosciach [...] ustanowisz so-
bie sedziéw i nadzorcéw dla kazdego plemienia, aby
sprawiedliwie sadzili lud. Nie bedziesz naginat prawa,
nie bedziesz stronniczy, nie bedziesz brat tapowki, gdyz
fapbéwka zaslepia oczy madrych i znieksztatca sprawy
tych, ktérzy majg stusznosé. O sprawiedliwosé, li tylko
o sprawiedliwo$¢ bedziesz zabiegal, aby$ zachowat zy-
cie i utrzymat w posiadaniu ziemie, ktérg ci da Pan, Bég

twéj]” (Pwp 16,18—20).

Réznie interpretowany bywa fakt powtérzenia stéw:
,0 sprawiedliwo$¢, i tylko o sprawiedliwosé bedziesz
zabiegal...". Niektérzy komentatorzy s3 zdania, ze
podkreslono w ten sposéb wage sprawiedliwego osadu.
Inni uwazaja, ze nie tylko wazne jest, by sprawiedliwie

osadza¢, ale réwniez — by czyni¢ to wilasciwymi, spra-
Wledllwyml metodami. W religii zydowskiej postgpowa-
nie spraW|ed||we i sprawiedliwe wyroki sa WaZﬂIeJSZE od
sameJ wiary, od modlitw i obrzedéw. Méwi o tym réw-
niez zasada naprawiania $wiata — tikun olam. Zadaniem
kazdego Zyda jest czynienie $wiata lepszym miejscem
— réwniez poprzez sprawiedliwe uczynki. =



O nie zadawaniu cierpienia zwierzetom.

59 Zwierzeta s3 czedcig Boskiego dziefa stworzenia;

w Ksiedze Rodzaju czytamy juz w pierwszych wersetach,
ze zostaly one powierzone wladzy i opiece cztowieka.
Prawa zwierzat i obowiazki czlowieka wobec nich
zapisane réwniez w innych ksiegach Tory. Gdy po raz
pierwszy pojawia sie Dziesiecioro Przykazan, a wiréd
nich — przykazanie o obchodzeniu szabatu, jasno po-
wiada sie, ze zwierzeta nalezace do cztowieka réwniez
maja prawo do wypoczynku w tym dniu. Zwierzetom
nalezy sie nie tylko wypoczynek, ale i dobre traktowa-
nie. Ksiega Powtérzonego Prawa stanowi: ,On (Pan)
bedzie dawat na twoich polach trawe dla twego bydta,
aty bedziesz jada¢ do syta” (11,15). Z tego sformufowania
wywnioskowano, ze najpierw nalezy nakarmic¢ zwierzeta,
a potem zasigé¢ do swojego positku. Jest to nakaz prze-
strzegany bezwzglednie. W tej samej ksiedze znajdujemy
jeszcze trzy zakazy dotyczace zwierzqt: »Nie wolno za-
biera¢ mfodego ptaka przy jego matce’ (22 6-7), ,Nie
bedziesz zaprzgga’( do orki razem wotu i osta” (22 10),
gdyz mocniejsze ZWIerzg pociagnie to sfabsze, i bedzie
ono C|erp|a)(o | wreszcie trzecie: ,Mt6cacemu wotowi
nie zaWQZUJe su; pyska” (25,4) — zeby mégt sie napi¢
i pozywi¢ w czasie ciezkiej pracy. W ngdze Kaptanskiej
sformufowany jest zakaz zabijania krowy i jej cielatka tego
samego dnia (22,8). W Ksiedze Wyjécia za$ znajdujemy
niezmiernie subtelny przepis: ,Jezeli zobaczysz, ze osiot
twego przeciwnika upadt pod ciezarem, nie opuszczaj
go, lecz dopoméz mu podnieéé go” (235).

Jednak najwazniejszy przepis, adresowany do wszystkich
ludzi, a nie tylko do Zyddw, to zakaz spozywania miesa
wydartego zywcem ze zwierzecia. Zakaz ten zostat wy-
wiedziony z Rdz 9,4 oraz Wj 22,31 i w ostatecznej formie
znalazt sie w Talmudzie (traktat Sanhedryn 56a). Wszyst-
kie nakazy i zakazy maja na celu nie tylko zmniejszenie
C|erp|en|a zwierzat, ale tez okazywanle im wspo’(czuaa
i mitosierdzia. | warto podkreslié, ze przepisy te byty
stosowane od czaséw najdawniejszych, podczas gdy
plerwsze regulacje prawne dotyczqce nie zadawania
cierpien zwierzetom pojawity sie w Europie bodajze

w XIX wieku.
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— Whbrew potocznym mniemaniom szczegé’(owe rozpo-

rzqdzenla dotyczace UbOJU rytualnego man na celu wia-

énie zminimalizowanie C|erp|en|a zwierzecia. N6z, Jaklm
zabija sie zwierze, musi by¢ bardzo ostry, tak aby $mier¢
nastgpifa jak najszybciej.

Trzeba jednak zauwaiyc’ ze stosunek judaizmu do spo-

Zywania miesa nie jest jednoznaczny. Poczqtkowo gdy
tylko cztowiek zostat stworzony, miat prawo spozywanla
wylacznie pokarméw roslinnych. Jedzenie miesa stafo sie
dozwolone dopiero po potopie. Ogdlnie mozna jednak
powiedzie¢, ze wegetarianizm jest w judaizmie pochwa-
lany zaréwno ze wzgledéw etycznych, jak i estetycz-
nych. Nie jest jednak nakazany, poniewaz cztowiek to
istota uprzywilejowana w hierarchii stworzenia.

W tym kontekscie przytacza sie czesto biblijng historie
o tym, jak Kain zabit swego brata Abla. Bég przyjq’(
oﬁarg Abla z’fozonq z zabitego przezen ZW|erz§C|a
a nie ,wegetariansky” ofiare Kaina. Z zawiéci Kain zabit
Abla. Jednak kierowata nim nie tylko zazdro$¢ — pod-
kreslaja komentatorzy — ale réwniez niestuszne z gruntu
mniemanie, ze zycie cztowieka jest warte tyle samo, co
zycie zwierzecia. Tymczasem to czfowiek jest wazniej-
szy. Moze zatem spozywaé mieso zwierzat koszernych,
jednak wtasnie zabitych w sposéb rytualny, mozliwie
humanitarnie.

Polowania, zwfaszcza polowania dla celéw rekreacyj-
nych, dla przyjemnosci, s3 w judaizmie niemile widziane.
Biblijny mysliwy Nimrod jest postacia zdecydowanie ne-
gatywna. Co sie tyczy zwierzat domowych, warto wie-
dzie¢, ze judaizm nie zezwala na kastrowanie zaréwno
samic, jak i samcéw. Niedozwolone jest tez przycinanie
ogondw i uszu zwierzat. *
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Przewinienie i kara

Jednym z najbardziej rozpowszechnionych fatszywych
mnieman o Judalzmle jest to, ze Jego kodeks etyczno-
-prawny jest przepojony méciwoscig, a o karze decyduje
ped do zemsty. Mozna nawet spotkaé twierdzenia,
ktére przeciwstawiaja nowotestamentowa zasade prze-
baczenia — rzekomej msciwosci starotestamentowego
Boga. Jako dowdd koronny przytacza sie stowa: ,,Oko
za oko, z3b za qu reke za reke, noge za noge’ (WJ
21,24). Nie ma nic bardziej mylnego niz przypuszczenie,
ze stwierdzenie to wynlka z pragnlenla zemsty. Zemsta
jest przez judaizm potepiana, o czym $wiadczy naste-
pujacy fragment z Ksiggi Kap’fanskiej ,Nie bedziesz
chowat w sercu swoim nienawiéci do brata swego [.. ]
Nie bedziesz sie micit i nie bedziesz chowat urazy..
(19 17— 18) Werset ten $wiadczy tez posrednio o tym
ze osobiste wymierzanie kary jest niedopuszczalne — po-
winien j3 wyznaczy¢ sad.
W nakazie ,oko za oko” chodzi wylacznie o zastoso-
wanie kary proporcjonalnej do popefnionego uczynku
— np. za wybite oko nie nalezy kara¢ sprawcy tego czynu
$miercia.

Chcac usunaé watpliwosci interpretacyjne, w czasach
talmudycznych dopefniono te zasade nakazem, wedtug
ktérego maksymalng karg za pozbawienie kogo$ oka
byto zado$éuczynienie finansowe réwne wartosci oka.
Ciekawe, ze przyjeto bra¢ pod uwage wytacznie war-
to$¢ oka napastnika. Podobnie interpretowano dalszy
ciag biblijnego wersetu: ,zab za z3b, rana za rane”. Sa
to jednak rozwazania czysto teoretyczne — nie jest bo-
wiem znany przypadek dosfownego potraktowania tej
interpretacji.

Inaczej traktuje sie tych, ktérzy sktadaja fatszywe ze-
znania, co w judaizmie jest wielkim wystepkiem: ,Je-
zeli wystapi przeciwko komu$ krzywdzacy $wiadek,
oskarzajac go o przestepstwo |...] sedziowie zbadaja
sprawe dokfadnie |Jeze|| okaze sie, ze ten $wiadek Jest
Swiadkiem fatszywym, ze fatszywie $wiadczyt przeciw-
ko swemu bratu, to uczynicie mu tak, jak on zamierzat
uczynié¢ swemu bratu; i wytepisz zfo sposréd siebie”

(Pwp 19,16—20).

— Istnieje tylko jedno przestepstwo, za ktére nie ma i nie

moze by¢ zado§éuczynienia finansowego — jest to zabdj-
stwo. Pienigdze nie moga by¢ rekompensata za odebra-
nie komus$ zycia. Cztowiek zostal stworzony na obraz
i podobienstwo Boga, wiec kiedy jakiemus cztowiekowi
odbierze sie zycie, to jest to grzech przeciwko Bogu.
W obecnej dobie, przytaczajac te zasade, Boga ,zaste-
puje sie” spofeczeristwem, tzn. zabdjstwo traktowane
jest jako wystepek przeciwko spofeczefistwu.

Woprawdzie rozwazania powyzsze dotycza czaséw bi-
blijnych i starozytnych, kiedy to — co warto podkresli¢
— inne spofecznosci §miercia karaly juz zamach na cudza
wilasnos¢, to jednak dyskusje te powréci’(y, gdy Niemcy
po Il wojnie $wiatowej zdecydowaly sie wyptacaé od-
szkodowania Zydom i przedstawicielom innych narodéw
za krzywdy doznane za sprawg nazistéw. Znaczna cze$é
autorytetéw rabinicznych byfa wtedy zdania, ze nie
nalezy przyjmowa¢ reparacji finansowych, bowiem jest
rzecza niewlasciwa otrzymywal pienigdze za $mieré

najblizszych. =



Odpowiedzialnos¢ zbiorowa a odpowiedzialnos¢ zbiorowosci

+7_ Pod pojeciem odpowiedzialnosci zbiorowej rozumiemy
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najczescie] kare poniesiong przez jakaé grupe oséb (lub
jedna osobe) za wystepek popetniony przez kogo$ inne-
go. Nalezafoby zatem méwi¢ o karze zbiorowej.

W Biblii mamy dwa pozornie sprzeczne twierdzenia
dotyczace odpowiedzialnosci za popefniony grzech.
Jedno pochodzi z Ksiegi Wyjcia: ,Nie bedziesz sie im
[cudzym bogom| kfaniat, gdyz Ja, Pan, Bég twdj, jestem
Bogiem zazdrosnym, ktéry karze wine ojcdw na synach
do trzeciego i czwartego pokolenia tych, ktérzy mnie
nienawidzg, a okazujg taske do tysigcznego pokolenia
tym, ktérzy mnie ml’(UJq i przestrzegajq moich przykazan”

(205-6). Drugle pOJaWIa 5|§ w Ksn;dze Powtorzonego
Prawa: ,Nie ponlosq $mierci OJCOWIe za synow ani syno-
wie nie poniosa émierci za ojcéw” (24,16). A wiec pierw-
sze twierdzenie méwi o stosowaniu odpowiedzialnosci
zbiorowej, drugie — ze kazdy odpowiada za siebie.

Skad ta sprzeczno$¢? Najczesciej przyjmuje sie, ze réz-
ne fragmenty Biblii powstawaty w réznych czasach i na
wczesniejszym etapie rozwoju spofecznego méwilo sie
o stosowaniu odpowiedzialnosci zbiorowej. Ten ,histo-
ryczny” poglad jednak nie daje sie utrzymaé, poniewaz
odpowiedzialno$¢ zbiorowa wystepuje réwniez w p6z-
niejszych ksiegach Biblii, np. w Ksiedze Daniela (6,25)
i w Ksiedze Estery (9,7-10).

Jako przykfad tekstu méwigcego o odpowiedzialnoci in-
dywidualnej przywotuje sie zazwyczaj fragmenty z Ksiegi
Ezechiela: , Dlaczego to uzywacie miedzy sobg przysfo-
wia o ziemi izraelskiej: Ojcowie jedli kwasne grona,
a zeby syndw $cierpty? Jakom zyw — méwi Wszechmocny
Pan — ze juz nie bedziecie wypowiadali w Izraelu tego
przystowia [...] kazdego wedtug jego postepowania
bede sadzif, domu izraelski — méwi Wszechmocny Pan.
Nawrdécie sie i odwrédécie od wszystkich waszych prze-
stepstw, aby sie wam nie staly pobudka do grzechu!”
(18,2-3; 20; 30). To zawotanie wyraza¢é ma nie tyle
zasadno$¢ kary indywidualnej, co raczej — unaocznienie
faktu, ze na skruche i zejécie z drogi grzechu nigdy nie
jest za pozno.

W pézniejszych czasach mysliciele zydowscy w wigk-
szosci opowiadali sie za odpowiedzialnoscia (kara)
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indywidualng, natomiast podkreslali odpowiedzialno$é
zbiorowosci, czy tez — poczucie odpowiedzialnosci za
zbiorowos¢, wirdd ktorej sie zyje.

W Ksiedze Rodzaju problem ten wystepuje w historii
o Sodomie i Gomorze. Bég obiecat Abrahamowi, ze nie
zniszczy grzesznych miast, jesli znajdzie sie tam chocby
dziesieciu sprawiedliwych. Gdyby bowiem nie znalazto
sie dziesieciu sprawiedliwych, to by znaczyto, ze wszyscy
s3 wspotwinni grzechdw, nawet jesli osobiscie ich nie
popefnili — albowiem zaden z nich nie przeciwstawif sie
ztu.

— Temat ten wcigz wraca w dyskusjach — najczesciej wow-

czas, gdy mowa o Zagtadzie. W jakiej mierze Niemcy
byli odpowiedzialni za zbrodnie nazistéw? W Polsce
niedawno pojawifa sie kwestia odpowiedzialnosci za
mord w Jedwabnem.
Bardzo czesto podkresla sie, ze po zburzeniu Swuztym
Jerozolimskie; Zydzi ulegli rozproszeniu, powinni by¢ za
siebie nawzajem odpowiedzialni bardziej niz jakikolwiek
inny naréd — po to, zeby wzmocnié Wigz spo’fecznq
Poglad ten w postaci skraJneJ formutuje sie nawet tak, ze
Squtynla i rozproszenie (diaspora) byty kara za grzechy
popefnione przez Zydéw, a w szczegdlnosci — na skutek
ich wzajemnych sporéw i nienawisci. Kontynuatoréw
tego sposobu myslenia mozna odnalez¢ réwniez obec-
nie, wéréd niektorych ugrupowan skraJnle ortodoksyj-
nych Zydow Twierdza oni mianowicie, ze Holokaust
byt kara za grzechy. Nie ma zgodnosci co do tego, jakie
by to miaty by¢ grzechy. Jedni twierdzg, ze grzechem
yfo zbudowanie panstwa zydowskiego w Ziemi |zraela
przed przyjéciem Mesjasza, inni — ze to skutek odejicia
od ortodoksyjnego judaizmu, ktére nieprzypadkowo
nastapito wiasnie w Niemczech przed Il wojna $wia-
towg; istnieje wreszcie trzeci poglad — ze Zydzi nie
przestrzegali przykazan. Ten poglad zostat jednak su-
rowo skrytykowany i odrzucony przez Rade Rabiniczna
Stanéw Zjednoczonych, ktéra skupia wiekszo$¢ nurtéw
judaizmu. =



Bog

s1_ Niewiele jest kwestii w religii zydowskiej, co do ktérych
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istnieje taka zgodno$¢ i jednos¢ pogladdw, jak w sprawie
Boga.

Judaizm przyjmuje istnienie Boga jako warunek ko-
nleczny istnienia $wiata. Samo istnienie $wiata Jest
wystarczajagcym dowodem istnienia Boga. Ksiega Ro-
dzaju zaczyna sie od stwierdzenia: ,Na poczatku Bég
stworzyt...". Nie jest powiedziane, kim jest Bég ani jak
zostat stworzony — a zatem Jego istnienie przyjmuje sie
jako oczywisto§¢. Bég jest jedyny, i to jest fundamentem
judaizmu. Nikt inny nie brat udziatu w dziele stworzenia.
Bog jest takze bytem niepodzielnym i kompletnym; jest
tez jedyng istotg, do ktérej mozemy sie modli¢. W jednej
z najwazniejszych modlitw odmawianych codziennie
— Szma Israel (Stuchaj |zraelu) — powtarzamy sformufo-
wanie: ,Pan jest naszym Bogiem, Pan jest jeden”. Bég
jest bezcielesny, cho¢ mozna spotkaé w Torze czy w Tal-
mudzie okreélenia antropomorfizujace Go, na przyktad,
ze sie przechadzal, czy powiedziat co$. Mowa jest tez o
palcu Bozym czy Bozych skrzydtach, jednak jest to tylko
ludzki sposéb wyjasniania przejawéw Boga w $wiecie.
Wszelkie przypisywanie Mu jakichs atrybutéw jest zale-
dwie niedoskonatym, ludzkim sposobem na przyblizenie
Jego istoty.

Bog nie ma pfci — nie jest ani kobietg, ani mezczyzna.
Tradycyjnie méwigc o Nim, uzywajamy rodzaju meskiego,
przede wszystkim dlatego, ze w jezyku hebrajskim nie
istnieje rodzaj nijaki. Czasem méwimy o Bogu w rodzaju
zenhskim, uzywamy wtedy terminu Szechina — Obecnoéé
Boza.

Nie wolno w judaizmie przedstawia¢ Boga w fizycznej
postaci, jest to bowiem uwazane za batwochwalstwo.
Tak wtasnie nalezy interpretowac grzech Ztotego Cielca:
polegat on na prébie przedstawienia Boga w konkretnej
postaci. Stad w synagogach oraz w domach zydowskich
nie ma obrazéw ani posggéw przedstawiajacych Boga.

Bog jest wieczny — nie ma poczatku ani kofica. Sam
o sobie powiedziat Mojzeszowi: /hije aszer ihije — co
najczesciej btednie ttumaczone jest jako ,Jestem Tym,
ktéry Jest”. W rzeczywistoéci oznacza to ,Bede Tym,
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ktéry Bedzie”. Uzycie tej formy ma wiaénie podkreslaé
ponadczasowos¢ Boga.

Bog jest wszechmocny, wszechobecny i wszechwiedzg-
cy. Powiada sie jednak w judaizmie, ze nie moze on skto-
ni¢ ludzi do tego, by postepowali zgodnie z Jego wola.
To cztowiek ma wolng wole i wedle niej moze dziataé.
Poniewaz Bog jest jedynym Stwérca — to znaczy, ze On
stworzy’( wszystko, co lstnleJe — zaréwno to, co dobre,
jak i to, co zte. Judaizm nie dopuszcza zatem wiary
w szatana. Uwazamy, ze jesli dzieje sie co$ ztego, to musi
po temu istnie¢ jakas racja — tylko my, jako niedoskonate
istoty, nie potrafimy tej racji dostrzec.

Imienia Bozego nie wymawiamy ani nie zapisujemy,
by nie narazi¢ Go na szwank — to znaczy nie uchybi¢
Bogu. W judaizmie bowiem imie jest czym$ wiecej
niz nazwa — jest to okreslenie esencji danej istoty czy
przedmiotu. W samym zwrocie ,narazaé na szwank” czy
,zniestawiaé czyje§ imie” — zawarta jest obraza osoby,
a nie samego imienia. Podobnie jest z Imieniem Bozym.
Zapisuje sie je zatem czterema literami ,JHWH", co
mylnie odczytywane jest jako Jehowa. To jest po prostu
czysty zapis; natomiast méwigc o Bogu, nazywa sie Go
rozmaitymi substytutami imienia: Pan Zastep6w, Szada;
czy HaSzem (co znaczy po prostu ,,|mi§") Poniewaz
Bog jest swiety i doskonaty, mowi sie o Nim: HaKa-
dosz, Baruch Hu — ,,Sngty, oby byt Bfogostawiony”.

A z tego powodu, ze ludzie s3 dzie¢mi Boga, moga
moéwi¢ o nim Awinu Malkejnu, co oznacza ,Nasz Ojcze,
Nasz Krolu”, =



Na obraz i podobienstwo Boze

s4_ W Ksiedze Rodzaju powiedziane jest, ze Bég stworzyt
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Adama ,na obraz swéj" (1,27). Jak nalezy to rozumie¢,
skoro Bég nie jest istota cielesna? Z cafg pewnoscia
nie mozna powiedzie¢, ze czlowiek jest ,potomkiem”
Boga, lecz ze rodzaj ludzki jest jeden i jedyny — jak
Bog. Hebrajski zwrot uzyty tu brzmi b celem — na obraz.
Pochodzi on od stowa ce/ co oznacza cieh albo odbicie,
refleks.

Warto jednak jeszcze blizej przyjrze¢ sie tekstowi
biblijnemu, mamy bowiem obok siebie dwa zdania:
.| stworzyl Bég cztowieka na obraz swéj", a potem: ,Na
obraz Boga stworzyt go”. Wielu komentatoréw uwaza,
ze oznacza to, iz cztowiek skfada sie z dwéch pierwiast-
kéw: Boskiego i wiasnego, swoicie ludzkiego.

Co jest tym Boskim pierwiastkiem? Wydaje sie, ze
pewnego rodzaju godno$¢, a takze $wigtos¢, skoro
Ksiega Kapfaniska powiada: ,,SW|§tym| badzcie, bom ja
jest SW|gty, Pan, Bég Wasz" (19, 1-2). Jednak poprzez
swoje grzechy, cztowiek moze zaprzeczy¢ Boskiemu
pierwiastkowi w sobie. Swmdczy o tym dalszy cigg
Ksiegi Rodzaju, kiedy to przystepuje sie do wyliczania
potomkéw Adama, zaczynajac od stwierdzenia: , Kiedy
Bog stworzyt cztowieka, na podobierstwo Boze stwo-
rzyt go”. Dalej wymieniony jest Adam, ktéry ,zrodzit
syna na podobiefistwo swoje, na obraz swdj, i nazwat
go Set” (Rdz 5,3). Jak wida¢, Kain i Abel zostali tu po-
minieci, jako zrodzeni bezposrednio po tym, jak Adam
i Ewa zgrzeszyli. Set przyszedt na $wiat pdzniej, gdy
jego rodzice zdazyli juz powrdci¢ z drogi zta, odkupié
swoj grzech — zatem ich dalsi potomkowie znéw moga
sie ,wylegitymowaé” kontynuacja elementu Boskiego.
Jest to bardzo istotny punkt w judaizmie — z drogi grze-
chu zawsze mozna powrdci¢, nie jestemy napietnowani
na zawsze, bo zawsze jest w nas Bozy pierwiastek.

Boski pierwiastek obliguje nas do tego, bySmy postepo-
wali wobec naszych bliznich tak, jak Bog postepuje wo-
bec nas: okazujac mitosierdzie, mito$¢ i spraWIedhwosc
Z szacunku dla tego pierwiastka wynikaja nie tylko
zobowigzania moralne, ale takze nakazy dotyczace zycia
codziennego i pozornie przyziemnych kwestii. Przede

wszystkim musimy dba¢ o wiasne ciafo, utrzymywac je
w dobrej kondycji, pielegnowaé. Z tego powodu za-
kazany jest na przyktad tatuaz, jesli zostat wykonany
rozmyslnie; podobnie traktowany bywa piercing (kiedy
przektuwa sie czesci intymne czy usta).

Wiara w to, ze cztowiek jest stworzony na obraz Boga
wigze sie z |nnym przekonaniem — ze kazdy cztowiek jest
wyjatkowy, ze jego warto$¢ jest bezcenna. Dlatego tez
tak surowo osadzane jest niewolnictwo, takze morder-
stwo, zgodnie z wersetem z Ksiegi Rodzaju, juz po po-
topie: ,Kto przelewa krew czfowieka, tego krew przez
cztowieka bedzie przelana, bo na obraz Bozy uczynit

cztowieka” (9,6).=



Swietos¢. Szabat

s7_ | pobfogostawit Bég dzien siédmy, i poswiecit go, bo
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w nim odpoczat od wszelkiego dziefa swego, ktérego
Bég dokonat w stworzeniu” — powiada Ksiega Rodzaju
(2,3). Jest to pierwsze miejsce, w ktérym pojawia sie
pojecie $wietosci. Kolejny raz mowa o nim dopiero tuz
przed nadaniem Tory na Synaju, kiedy Bég powiedziat
do ludu lzraela: ,Bedziesz dla mnie $wietym narodem”;
natomiast $wietg przestrzeni stat sie poswiecony przez
Mojzesza Przybytek, wybudowany na wezwanie Boga.
Na poczatku jednak Bég nie uswiecit zadnego przed-
miotu, ani stworzenia, ani miejsca — ale okreslony czas.
Wydaje sie, ze ta Swietos¢ czasu jest istotng innowacja
wprowadzong przez judaizm.

Najwazniejsza byta zawsze Swietos¢ czasu — waznych,
zaznaczonych w kalendarzu dni, a przede wszystkim sza-
batu. Jego $wietowanie jest tak wazne, ze ujete zostato
w formie jednego z Dziesieciorga Przykazan: ,Sze$¢ dni
bedziesz pracowat i wykonywat wszelka swojg prace,
ale sidmego dnia jest szabat Pana Boga twego: Nie
bedziesz wykonywat zadnej pracy ani ty, ani twdj syn,
ani twoja cérka, ani twoj stuga, ani twoja stuzebnica, ani
twoje bydto, ani obcy przybysz, ktéry mieszka w twoich
bramach, gdyz w szesciu dniach uczynit Pan niebo i zie-
mie, morze i wszystko, co w nich jest, a siédmego dnia
odpoczat, Dlatego Pan pobfogostawit dzien szabatu
i poswiecit go” (Wj 20,9-11). Z tego wynika, ze mamy
obchodzié szabat na pamiatke dzieta stworzenia i nasla-
dowaé w tym Boga. Szabat jednak jest réwniez dniem
upamietniajagcym wyjicie z niewoli egipskiej: ,Pamietaj,
ze byte$ niewolnikiem w ziemi egipskiej i ze Pan, twdj
Bog, wyprowadzif cie stamtad reka mozng i ramieniem
wyciggnietym. Dlatego rozkazaf ci Pan, twéj Bog, aby$
obchodzit dzieh szabatu (Pwp 5,15).

Co ma wspbdlnego z szabatem przypominanie sobie
0 wyjsciu ze stanu niewolnictwa? Niewolnikiem jest ten,
kto nie rozporzadza wiasnym czasem. Bég zamanifesto-
wat swojg wolno$é¢ w ten sposéb, ze odpoczat po tru-
dach stwarzania. Szabat zatem oznacza przejicie od dnia
powszedniego do $wietosci, ale takze — od stanu niewoli
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do wolnosci. Przestrzegajac szabatu dowodzimy, ze nie
mamy nad sobg innej wladzy, innego pana, jak Bog.

Wypoczynek szabatowy nie moze by¢ jednak bierny
— nie polega na bezczynnosci czy przesypianiu catego
dnia. Ma to by¢ cata doba odpoczynku duchowego,
swobody od wszelkich zobowigzan oraz do$wiadcza-
nia pefni szczescia. Nie odpoczywamy w szabat po
to, by pracowa¢ lepiej w nadchodzacym tygodniu, lecz
po to, by radowa¢ sie $wietoscia tego dnia. Ta rado$¢
potaczona z wypoczynkiem ma w hebrajskim nazwe
menucha. Wedle tradycji zydowskiej na czas szabatu kaz-
dy cztowiek otrzymuje drugg dusze, ktérg moze w petni
kontemplowa¢ to $wieto.

Szabat okreslany jest mianem Oblubienicy — dlatego
na jego nadejicie nalezy sie nalezycie przygotowac:
zaréwno duchowo, jak i cielesnie. Caty dom musi by¢
starannie wysprzatany, trzeba si@ wykqpac’, uczesaé,
obcigé paznokcie i ubraé sie od$wietnie. Wszystkie
potrawy musza by¢ przygotowane zawczasu na cata
dobe. Te, ktére majg by¢ podawane na ciepto, czekaja
w specjalnym podgrzewaczu. Nie wolno bowiem przez
caly szabat rozniecaé ognia (w dzisiejszych czasach
— whaczaé pradu), podobnie jak nie wolno wykonywaé
innych trzydziestu o$miu rodzajéw prac, wymienionych
w talmudycznym traktacie Szabat. Zgodnie z tym trak-
tatem, przede wszystkim chodzi o powstrzymanie sie
od prac wprowadzajgcych jakie$ zmiany w przestrzeni
i otoczeniu.

Tak jak wszystkie Swieta zydowskie, szabat rozpoczyna
sie w wigilie dnia wiasciwego, a zatem najwazniejsze
modlitwy i najbardziej uroczysty positek przypadaja
na pigtkowy wieczér. Szabat w domu zaczyna sie wraz
z zapaleniem $wiec. Jest to jeden z obowigzkéw nale-
z3cych do kobiety, jednak jesli zadnej kobiety nie ma
w domu, wolno to réwniez uczynié mezczyznie. Po
zapaleniu $wiec zmawia sie bfogostawieristwo, odmawia
uroczysta modlitwe nad winem (kidusz) i chata, btogosta-

wi sie tez dzieci. Na stole szabatowym, zastanym biatym
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obrusem, spoczywaja dwie chaly — na pamiatke podwdj-
nej porgji manny, jaka ZdeI otrzymali w pigtek podczas
wedréwki przez pustynie.

Przed spoiyciem chaty nalezy obmyé rece — jest to nakaz
rytualny, a nie hlglenlczny, dzigki niemu positek nabiera
duchowego znaczenia. Od czasu zburzenia SWIqtym
w Jerozolimie st6t jest symbolem oftarza $wigtynnego,
zatem przystapienie do spozywania positku jest czynno-
$cig uSwiecong. Aby rozszerzy¢ te przestrzen duchows,
przestrzen $wietoéci — przed szabatem dobrze jest
wrzuci¢ do specjalnej puszki w synagodze datek dla
ubogich. Wéwczas réwniez ci, ktérych na to nie sta¢,
beda mogli uczci¢ szabat lepszym jedzeniem i winem.

Ten $wiety dzien jest réwniez przeznaczony do po-
gtebiania WI?ZI rodzinnch. PraCUchy ca’(y tydzien mat-
zonkowie nie majg zazwyczaj czasu ani dla siebie, ani
dla dzieci, ani tez dla przyjaciéf. Te zatem wiezi nalezy
pielggnowaé w szabat. Wieczér szabatowy — zgodnie
z tradycjg — sprzyja tez mitosci matzenskie].

Jednym z najwazniejszych jednak elementéw szabatu
jest studiowanie przypadajgcego na dany tydzien frag-
mentu Tory (parszy), mile widziane s3 dyskusje na ten
temat przy stole, a takze $piewanie zmirot (pieéni prze-
znaczonych specjalnie na szabat i uroczystoéci).

Szabat konfczy sie ceremonia hawdali — réwniez przy
$wiecy (teraz tylko jednej) i winie. Zapalenie tej éwiecy
symbolizuje powrét do codziennosci i wyjécie z czasu
Swietego. =
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Studiowanie Tory jako jedno z najwazniejszych przykazan

s4_ Studiowanie Tory to jedno z najwazniejszych przykazan

obowigzujgcych religijnego Zyda, a jest ich 613. Przyka-
zanie to jest wywiedzione posrednio z wersetu Ksiegi
Powtérzonego Prawa: ,Bedziesz je [stowa Tory] wpajat
w twoich synéw i bedziesz o nich méwit” (6,7), a ponie-
waz trudno jest wpajaé nauki komus, jesli samemu sie nic
nie umie — nalezy przede wszystkim sie uczyé. Jak po-
wiada bowiem Talmud: , Studiowanie niezbedne jest do
tego, by naucza¢”. Jest to przykazanie tak samo donioste
jak nakaz poszanowania rodzicéw czy czynienie pokoju
miedzy ludzmi, a nawet ratowanie czyjego$ zycia. Sa
i tacy uczeni w PiSmie, ktérzy uwazaj, ze studia nad
Tora s3 nawet wazniejsze.

Nauka — a przede wszystkim studiowanie Tory i Talmu-
du — jest obowuzzklem kazdego Zyda ale i najwyzsza
przyjemnoscia. Aby wyrobi¢ w dzieciach zapat do nauki
i nawyk studiowania, prowadzi sie je po raz pierwszy
do chederu badz do synagogi w $wieto (najczescie]
jest to Swieto Szawuot), a nastepnie czestuje miodem
i stodyczami — aby wiedzialy, ze zgtebianie wiedzy jest
stodycza.

Dlaczego studiowanie jest wazne? Chodzi istotnie
nie tylko o przekazywanie nauki dzieciom, ale przede
wszystkim o to, ze wiasnie z Tory dowiadujemy sie,
jak zy¢ zgodnie z judaizmem, tak jak Bég tego od nas
oczekuje. Studiowanie Tory prowadzi zatem do dobrych
uczynkéw, do godnego zycia. Ponadto, poniewaz s3 to
stowa przepojone duchem Bozym — i my stajemy sie
doskonalsi duchowo. | odwrotnie — jesli nikt nie bedzie
studiowat Tory, $wiat stanie sie miejscem bezksztattnym
i pustym, jak przed dzietem stworzenia. | nie tylko trzeba
uczy¢ sie Tory, ale sie jej nauczy¢, to znaczy trzeba uczyé
sie skutecznie, rzecz jasna na miare swoich mozliwosci
i zdolnosci. Studiowanie jest tez godziwym sposobem
spedzania czasu — stowo Boze nalezy nie tylko czytaé,
ale i rozmysla¢ nad nim, jak powiada Ksiega Jozuego:
,Niechaj nie oddala sie ksiega tego zakonu od twoich
ust, ale rozmyslaj o niej we dnie i w nocy, aby cisle czynié
wszystko, co w niej jest napisane, bo wtedy poszczedci
sie twojej drodze i wtedy bedzie ci sie powodzito” (1,8).

Jest tu jeszcze jeden aspekt, niezmiernie wazny dla zro-
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zumienia istoty religii zydowskiej; w judaizmie znacznie
wazniejsze od wiary w Boga oraz uczestniczenia w ry-
tuatach i modlitwach jest zycie zgodne z przykazaniami
— zycie godne, przepojone etyka. Aby tak wtasnie zy¢,
trzeba poznaé¢ wskazéwki, ktére méwig o tym, jak to
osiggna¢. Skadingd studiowanie Tory okreslane bywa
czasem jako najwyzsza forma modlitwy.

Uczony w Pi§mie stoi najwyzej w hierarchii spoteczne;j.
W $rodowiskach religijnych za ,dobra partie” uwaza sie
nie tyle chtopaka, ktéry pochodzi z zamoznej rodziny,
ile takiego, ktéry jest uczony lub tez pochodzi z rodziny,
w ktérej byto wielu wybitnych uczonych w Pismie.

Co zatem nalezy do owego studiowania Tory? Przede
wszystkim Tora w znaczeniu Scistym, czyli Piecioksiag
Mojiesza. Ale, w szerszym znaczeniu, Tora sktada sie
z prawa pisanego (Piecioksiag wraz z pozostatymi ksie-
gami Biblii hebrajskiej) oraz prawa ustnego (Talmud).
Pobozny Zyd studiuje zatem cotygodniowe czytania
— parsze — wraz z komentarzami rabinicznymi, Talmud
oraz rézne dziefa etyczne regulujace zycie codzienne,
powstafe w wiekach pézniejszych, na przyktad Szulchan
Aruch (,Nakryty stét”) Josefa Karo. Najbardziej orto-
doksyjni Zydzi studiujg wiecej tekstéw i kazdy z nich
analizuja na czterech poziomach: dostownie, poprzez
rozszyfrowanie aluzji zawartych w tekscie, dopowia-
dajgc ewentualne komentarze i wreszcie — poszukujac
mistycznego, kabalistycznego znaczenia ukrytego w tek-
$cie. Zydzi mniej ortodoksyjni poprzestaja na czytaniu
tzw. Biblii hebrajskiej, czyli Piecioksiegu wraz z Pismami
i Ksiegami Prorockimi.

Studiowanie Tory zaczyna sie wcze$nie — w ortodoksyj-
nych spofecznosciach nauka zaczyna sie w 4—5 roku zycia
i kontynuowana jest przez cate zycie. Na ogét studiuje
sie w grupkach, najczedciej po dwie osoby — taka forma
zostata uznana za najlepszy sposb przyswajania sobie
wiedzy: poprzez dyskusje i wspdlny z partnerem namyst.
Przed przystapieniem do studiowania nalezy odmdwié
stosowne bfogostawienistwo, aby czynno$¢ te uswiecié.
W bfogostawieristwie wypowiada sie miedzy innymi
stowa: ,Prosze Cie, Panie, Boze nasz, ostodz stowa Tory
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w naszych ustach i w ustach ludu twego, rodziny Izra-
elal”

Niezmiernie popularnym ostatnio sposobem studiowania
jest tzw. dafjomi (stronica dziennie). System ten opraco-
wat w 1921 roku rabin Meir Szapiro z Lublina, a polega
on na codziennym studiowaniu stronicy z Talmudu
(tzn dwéch stron rozk’(adowych) W ten sposéb pracu-
ja nad Talmudem tysigce Zyddw, a catosé cyklu — prze-
studiowanie catego Talmudu — zajmuje im siedem i pét
roku. Mozna znalez¢ wiele witryn internetowych, ktére
pomagaja w nauce i zrozumieniu wszystkich komentarzy.
W ten sposéb studiowanie $wietych ksiag stato sig nie
tylko oboquklem ale prawdziwa namietnoscig i pasja

w zyciu kazdego religijnego Zyda.

Odrebna kwestig jest to, czy i w jakim stopniu kobiety
zobowigzane s3 studiowal. Tu odpowiedz jest tym li-
beralniejsza, im bardziej oddalona od Scistej ortodoksji.
Dawniej kobiety studiowaty tylko tyle, by méc w przy-
sztodci prowadzi¢ pobozny dom, zgodny z zasadami
koszernosci. Zdarzaty sie kobiety bardziej wyksztatco-
ne, lecz do XIX wieku byly to Wythkl Obecnie nawet
ortodoksyjne Zydowkl uczeszczajg do szkdt i uczelni
(zenskich), w ktérych Tore studiuje sie na najwyzszym
poziomie. *



Kto jest Zydem?

6o Odpowiedz na to pytanie wedtug zasad religii zydow-
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skiej jest prosta i jednoznaczna: Zydem jest ktos, kto ma
matke, ktora jest Zydéwka, badz ten, kto przeszedt przez
trwajacy kilka lat proces konwersji na judaizm. A wiec
osoba, ktéra nie ma zydowskiej matki ani nie przesz’fa na
judaizm, nie jest przez zadna ga’(QZJudalzmu uwazana za
Zyda chocby wyznawata judaizm i postepowata zgod-

nie ze wszystkimi obowigzujacymi Zydow przykazaniami.

Z drugiej strony — zgodnie z najbardziej ortodoksyjnymi
nurtami judaizmu mozna by¢ Zydem majac $wiatopoglad
ateistyczny; wystarczy mie¢ zydowska matke. Nawet jedli
kto$ zrodzony z zydowskiej matki wyznaje inng religie, to
jednak przez przyttaczajaca cze$¢ autorytetdw rabinicz-
nych jest uwazany za Zyda, cho¢ powrét do spofecznosci
zydowskiej (gminy) moze nastapi¢ dopiero po ceremonii
wyrzeczenia sie i porzucenia obcej wiary.

W ramach judaizmu prowadzi sie rozmaite dyskusje co
do tego, kto jest Zydem. Wedtug bardziej liberalnych
nurtow Zydem jest osoba wychowywana w tozsamosci
zydowsklej, ktérej jedno z rodzicéw jest Zydem Tego
zdania nie podZ|e|an ortodoksi. Zatem dziecko, ktére ma
zydowskiego ojca i matke nie- Zydowkg i wychowywane
jest w duchu zydowskim, jest przez liberalnych Zydow
uwazane za Zyda a przez ortodoksyjnych Zydéw — nie.
Ponadto nie ma zgody co do sposobu przechodzenia na
judaizm. Generalnie judaizm ortodoksyjny nie uznaje kon-
wersji zatwierdzonych przez synagogi bardziej liberalne,
jako ze uwaza je za mafo restrykcyjne i, fatwiejsze”.

To wszystko jest przedmiotem bardzo ostrych nieraz
star¢ i polemik, co moze zdumiewal, zwazywszy ze
z Tory mozna jedynie po$rednio wywies¢ powyzsze prze-
pisy. W Ksiedze Powtérzonego Prawa zakaz zawierania
mieszanych matzenstw wyrazony jest w takiej oto postaci:
,Nie bedziesz z nimi zawieral mafzenstw. Swojej cérki
nie oddasz jego synowi, a jego corki nie wezmiesz dla
swojego syna, gdyz odciggnetaby ode mnie twojego syna
i oni stuzyliby innym bogom” (7, 3—4). Ksiega Kaptanska
(24,10) natomiast méwi o synu kobiety z ludu Izraela, ma-
jacym ojca Egipcjanina jako nalezacym do ,domu Izraela”
tzn. ze jest on Zydem).

72_ Sa tez jednak inne definicje Zyda. Nazizm uznawat
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za Zyda tego, kto miaf chocby jednego z dziadkéw
pochodzenia zydowskiego. Powszechnie znane s kon-
sekwencje tej definicji — do gett, a potem komér gazo-
wych trafity ogromne rzesze Zydéw zasymilowanych,
to znaczy ludzi od pokolen nie majgcych nic wspélnego
z zyciem zydowskim w jakiejkolwiek postaci, nie znaja-
cych ani zadnego z jezykéw zydowskich ani zasad juda-
izmu, najczescie] tez od pokolen ochrzczonych.

Inna deﬁnicja — zaproponowana przez Jeana Paula Sar-
tre'a w jego stynnych Rozwazaniach o kwestii zydowsbej
— glosi, ze Zydem jest ten, kogo inni za Zyda uwazaja.
Sa tacy Zdel dla ktérych czyje$ oswiadczenie ,ty jestes
Zydem" bywa poczatkiem trudnej, ale niejednokrotnie
uwienczonej powodzeniem drogi do dezasymilaji, to
znaczy powrotu do zydowskich korzeni. | mozna ten
powrdt rozumieé rozmaicie — badz jako zaakceptowanie
religii zydowskiej, bagdz przytaczenie sie do $wieckiej lub
religijnej spofecznosci zydowskiej albo tez jako zapozna-
wanie sie z historig rodziny. Warto wskaza¢ tu wspo-
mnienia laureatki Nagrody Literackiej ,Nike” sprzed
kilku lat, Joanny Olczak-Ronikierowej, zatytutowane
W ogrodzie pamigc. Takq droge przebyto wielu polsklch
Zydéw, ktérzy swoje pochodzenle odkryli w pézniej-
szym, nieraz dorostym zyciu. Rodzice, ktérzy przezyli
traume Zagtady swoich bliskich, sami cudem uratowani,
bali sie wyjawi¢ swoim dzieciom prawde o zydowskich
korzeniach rodziny. Uwazali, ze ukrywajac je przed nimi,
uczynig ich zycie tatwiejszym, wolnym od leku.

74_ Jeszcze inne, nie mniej dramatyczne, bywaja losy dzieci

zydowskich, ktérych rodzice zgineli. Jednym z bardziej
znanych przyktadéw jest los lubelskiego ksiedza Romana
Wekslera-Waszkinela, ktérego rodzice byli Zydami za-
mordowanymi podczas Zagfady. Przed $miercig zdazyli
oni odda¢ synka na wychowanie polskiej rodzinie, ktéra
wyjawita mu tajemnice jego pochodzenia, gdy byt juz
dorostym cztowiekiem. Odnalazt rodzine w lzraely,
zaakceptowat jg i zostat przez nig serdecznie przyjety.
Nadal jest ksiedzem katolickim, szczerze oddanym spra-
wom dialogu zydowsko-chrzescijanskiego. =



Siedem praw synéw Noego (Noachidéw

75_ Judaizm jest zazwyczaj postrzegany jako religia dla Zy-
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déw, pozbawiona wymiaru powszechnego. Tymczasem
wazne miejsce zajmuja w niej tzw. przykazania dla synéw
Noego.

Mianem Synéw Noego zwykto si(; okredla¢ w judaizmie
cata ludzko$¢ po potople jako ze od Noego — wedle
tradycji — wywodza sie wszyscy ludzie. Zydzi natomiast
okreslani s3 jako Synowie Jakuba.

Zdel ktérzy pod gbéra Synaj przyjeli na siebie zobowig-
zanie realizacji nauk Tory, s3 zobowiazani do spe’(manla
613 przykazan. O tych wiasnie Zydach powiada sie, ze
beda mieli udziat w przysztym $wiecie. Nie jest jednak
tak, ze ten przyszly $wiat (hebr. olam haba) jest ,zarezer-
wowany" wylacznie dla Zydéw. Nie jest zatem konieczne
przyjmowanie religii zydowskiej, poddawanie sie proce-
sowi konwersji — judaizm nie jest religia misyjng, dazaca
do ,nawracania” catej ludzkoéci. Kazdy moze zastuzyé
na przyszty $wiat — réwniez synowie Noego, ktorzy
podejmujg sie wypetnia¢ siedem przykazan. Sa to grupy
czy raczej kategorie przepiséw. Nie zostaly one zapisane
dostownie, lecz wywiedzione w Talmudzie poprzez eg-
zegeze poszczegblnych stéw wersetu z Ksiegi Rodzaju,
jako dane przez Boga Adamowi. Dotyczy to szedciu z
nich. Siédme zostato dodane po potopie, a jest to zakaz
spozywania miesa wyrwanego z zywego zwierzecia.

Szed¢ sposrdd nich to zakazy, jedno jest przykazaniem

pozytywnym.

1. Zakaz batwochwalstwa.

. Zakaz bluznierstwa, zniewazania Imienia Bozego.

. Zakaz zabijania.

. Zakaz niemoralnych stosunkéw seksualnych.

. Zakaz kradziezy.

. Zakaz spozywania czesci ciata oderwanych od zywe-
g0 zwierzecia.

7. Nakaz wzmocnienia prawa przez ustanowienie sagdéw.

O\ AN N

Z zakazu batwochwalstwa wynika, ze przestrzegajacy
praw Noachidéw uznajg jedynos¢ Boga. Nie wolno
zatemczci¢ ani modli¢ do cztowieka, aniofa, rosliny,

gwiazdy itp.

78__

79

80__

81__

Bluznierstwo polega na tym, ze przeklina sie Imie Boze
czy tez cokolwiek, co zostalo przez Boga stworzone.
Batwochwalstwo jest niczym innym jak uzewnetrznie-
niem wiary niepetnej badz braku wiary w jedyno$¢ Boga.
Bluzni na przyktad ten, kto powiada, ze istniejg dwa
krélestwa: Boga i Szatana. Bluznierstwem jest tez kazda
teologia zaprzeczajaca temu, iz Bog jest jedynym Panem
Swiata.

Przez zabijanie rozumie sie takze przerwanie ciazy. Wsze-
lako jest to dozwolone, gdy ciaza zagraza zdrowiu czy
zyciu matki. Zakazane s3 tez wszelkie formy eutanazji czy
samobojstwa. Nie wolno zabija¢ pod zadnym pozorem,
nawet gdy grozi nam, ze sami zostaniemy zabici. Wolno
zabija¢ tylko kogos, kto z cata pewnoscig czyha na nasze
zycie badz na zycie innego cztowieka. Wykonanie kary
$mierci jest mozliwe tylko wtedy, gdy zostata wymierzona
na mocy Tory (w praktyce jednak nie jest to przestrzega-
ne; kara $mierci nie jest Wymierzana).

Zycie seksualne jest naturalnym wyrazem popedu czto-
wieka. Jednakze powinno ono by¢ podporzadkowane
przepisom Tory. Zakazane zatem s3 stosunki pozamat-
zenskie, kazirodcze, homoseksualizm (jasno sformufowa-
ny Jest przepis odnoszqcy sie wylacznie do stosunkédw
mezczyzn z mezczyznami) itd.

Za kradziez uwaza sie nie tylko przywfaszczenie sobie
cudzych pieniedzy czy przedmiotéw, ale réwniez zamach
na integralno$¢ osoby ludzkiej, np. gwatt albo... wyko-
rzystywanie przez pracodawce czasu wolnego pracow-
nikéw. Kradzieza jest réwniez aneksja obszaru innego
panstwa, czy nieuczciwos$¢ w transakcjach handlowych.

W przykazaniu dotyczacym zakazu spozywania czesci
ciata oderwanych od zywego zwierzecia nie chodzi
0 propagowanie wegetarianizmu, nie ma tez ono nic
wspdlnego z dbafoscig o zdrowie czy wlasciwe odzywia-
nie. Wazny jest element duchowy, poniewaz spozywanie
miesa wyrwanego z ciafa jeszcze zywego zwierzecia jest
wyrazem okrucienstwa i egoizmu.
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Nakaz tworzenia sgdéw to jedyne przykazanie Noachi-
déw nie majgce formy zakazu; interpretowane jest najcze-
Sciej jako obowigzek ustanowienia organéw pozwalaja-
cych umocnié respektowanie pozostatych szesciu praw.

Uczeni zydowscy dyskutowali, czy prawa te powinny by¢
akceptowane i realizowane jako objawione przez Boga,
czy tez na drodze rozumowego przyjecia pewnego ,mi-
nimum” moralnego. Zwolennikiem pierwszego pogladu
byt m.in. Majmonides, drugiego za$ — Mojzesz Mendels-
sohn i Hermann Cohen.

Spér dotyczy réwniez tego, czy przestrzeganie tych praw
powinno by¢ obowiazkowe, czy tez dobrowolne.

Pierwotnie przykazania Noachidéw rozumiano jako
regulacje statusu nie-Zydow, ktérzy zamieszkali w Zie-
mi lzraela (hebr. ger.toszaw). Sytuacja oczywiscie ule-
gla zmianie, gdy to Zydzi rozproszyli sie i zamieszkali
w réznych krajach.

Wspbtczesnie, zwlaszcza w Stanach Zjednoczonych,
powstaja stowarzyszenia pod nazwg Synowie Noego.
Cztonkowie tych stowarzyszen zobowiazuj sie do $wia-
domego przestrzegania praw Noachidéw. =



Jecer haRa i jecer haTow - sktonnos$é do czynienia zta i sktonno$¢ do czynienia dobra

5_ W mysl zasad judaizmu cztowiek nie przychodzi na $wiat
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jako istota z gruntu dobra czy tez catkowicie zta. Kazdy
z nas nosi w sobie i takie, i takie cechy. Pierwotnie poja-
wia sie skfonnos¢ do czynienia zta (jecer haRa), a dopiero
pézniej, po trzynastu latach — co zbiega sie z wiekiem
bar/bat micwy, dojrzatosci do przestrzegania przykazan
religijnych — pojawia sie inklinacja do czynienia dobra (je-
cer haTow). Jest to koncepcja rabinéw, a wiec pézniejsza
od Biblii, cho¢ wywodzaca sie z biblijnych watkéw.

W dorostym cztowieku sity dobra i zfa stale sie ze sobg
zmagajg, a uosobienie tej walki znajdujemy w biblijnej
opowiesci o walce Jakuba z tajemniczym cztowiekiem

(Rdz 32, 25).

Wspomniana walka uczy nas, ze nie mamy bynajmniej
dazy¢ do catkowitego sttumienia jecer haRa, ale do umie-
jetnego panowania nad nig i skierowania jej na uzyteczne
dziatania. Jecer haRa nie jest bowiem demoniczng sila,
dostownie pchajgcg nas do czynienia zta — lecz raczej
popedem do osiaggniecia natychmiastowej przyjemnosci,
do posiadania i zapewnienia sobie bezpieczenstwa. Jeli
ta zfa inklinacja jest kontrolowana, prowadzi do chwaleb-
nych skutkéw: matzenstwa, wiezi spotecznych, osiggnieé
na polu zawodowym i finansowym.

Jest bardzo wazne, by zda¢ sobie sprawe z tego, ze jecer
haRa nie moze by¢ zta sama w sobie, poniewaz zostafa
stworzona przez Boga; zfe bywaja tylko uczynki. Gtéd
sam w sobie nie jest zly, ale zfem jest dopuszczenie sie
kradziezy, by gtéd nasyci¢. Pozadanie nie jest czyms$ ztym
— zfe jest uzycie przemocy w celu zaspokojenia go.
Winni$my zatem postepowac tak, by jecer haRa nie zdo-
minowata naszego postepowania. W tym duchu przyje-
to interpretacje psalmu 8,10: ,Niech nie bgdzie u ciebie
boga innego i Nie kfaniaj sie bogu innemu”; tlumaczy sie
to nastgpumco ,,Nle pozwél obcemu w toble (czyli jecer

/mRa) by¢ woznica”.

Chociaz obie sktonnosci nie s3 uwazane za jakies ko-
smiczne sily, lecz raczej — mowiagc dzisiejszym jezykiem
— psychiczne sktonnosci, bywaja one w celach dydak-
tycznych personifikowane. Powiada sie na przykfad, ze
Jecer haRa moze sie cztowiekowi objawia¢ pod postacia
batwochwalcy albo uczonego w Pismie. Pierwszy skfania
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do wyrzeczenia sie wartosci zydowskich, zagtusza gtos
sumienia, namawia do grzechu. Drugi — znajduje pre-
teksty i wykrety; umiejetnie postugujac sie swoja wiedzg,
potrafi przedstawi¢ wykroczenie jako przykazanie, czyn
zty jako czyn dobry. Nalezy zatem umie¢ rozpoznawaé
oba te zagrozenia. Czesto utozsamia sie jecer haRa
z dziataniem szatana, ale jest to tylko przenosnia. To nie
impuls z zewnatrz nakazuje nam czyni¢ zto. To my sami
wybieramy zte postepowanie.

Niektérzy komentatorzy talmudyczni utozsamiajg zfe
skfonnosci z chamecem, czyli zakwasem, ktéry nalezy
usungé¢ z domu przed $wietem Pesach. Sz to wszelkie
okruchy pieczywa, kaszy itp. Czynno$¢ usuwania chame-
cu jest symbolicznym wyrazem duchowego oczyszczenia.
Gdy z domu zostanq usuniete i spalone resztki chamecu,
mozemy spozywac mace. Analoglcznle po oczyszczenlu
duchowym, mozemy rozpoczaé ,odnowione” zycie.
Podobnie jest z jecer haRa — dopiero gdy zostanie ona
usunieta czy raczej opanowana przez nas, zaczynamy
lepsze zycie. =



Chasydyzm

g9 Chasydyzm to potezny prad w mistyce zydowskiej, ktory
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kfadzie nacisk na swobodng i wyraziscie emocjonalng eks-
presje judaizmu. Nazwa nurtu pochodzi od hebrajskiego
stowa chasid (I.mn. chasidim), uzywanego w znaczeniu
,bogobojny”, ,pobozny”. Korzeniem jest tu stowo cte-
sed — mifosierdzie; albowiem chasyd jako cztowiek ma
odnosi¢ sie do swoich bliznich ze szczegblng mitoscia,
mitosierdziem i empatia.

Cho¢ nurt chasydzki po raz pierwszy pojawif sie w Niem-
czech na przetomie XII i X wieku, to jednak méwiac
o chasydyzmie mamy na mysli jego , drugie wcielenie”, nie
majace z tym pierwszym nic wspdlnego.

Ten ,drugi”, wlasciwy chasydyzm narodzit sie na poczat-
ku XVIII wieku na Podolu, a nastepnie stat sie popularny
na pozostatych terenach dawnej Rzeczypospolitej, Rosji,
pézniej takze w innych regionach Europy Wschodniej;
pozostaje zywy do dzi§. Chasydyzm powstaf jako re-
akcja na sztywnos¢ religii zinstytucjonalizowanej — na
kurczowe trzymanie sie rytuatu i litery judaizmu. Byfa
to zreszta opozycja, czy raczej dwoisto$¢ tradycji od
dawna w judaizmie obecna; z jednej strony istniaf tra-
dycyjny judaizm rabiniczny, z drugiej — nurt mistyczny,
kabalistyczny, wywodzacy sie od szesnastowiecznego
mysliciela Izaaka Lurii z miasta Safed oraz nauk Sabataja
Cwi i Jakuba Franka. Chasydyzm powstawat wiasnie
w obrebie nurtu mistycznego.

Tworcy i adepci chasydyzmu nie chcieli zrywac z trady-
cja — tak jak to czynili Zydzi emancypujacy sie. Chcieli
pozosta¢ wierni judaizmowi, ale ich zdaniem religia miata
by¢ domeng nie tylko ludzi wyksztafconych, ale przede
wszystkim szerokich mas ludowych — miafa integrowa¢,
a nie dzielié.

Chasydzi propagowali nowy, odmienny styl zycia i ob-
cowania z Bogiem — poprzez ekstatyczny taniec, $piew i
nieformalng modlitwe, do$wiadczenie mistyczne stawato
sie dostepne dla kazdego, umozliwiajgc , zlanie sie” z Bo-
giem. Chasydzi wyznawali tez panteizm — poglad, wedle
ktorego Bég przenika Wszystko dokofa, cata nature, tacz-
nie z istotami zyjqcyml ,,BogJest Wszystklm I Wszystko
jest Bogiem” — mawiali.

91_ Chasydyzm jako nurt religijny skupiaf sie wokoét postaci
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rebego. Wokét niego gromadszili sie zwolennicy i ucznio-
wie, tworzac tzw. dwory chasydzkie. Kazdy rebe jest
uwazany za cadyka (sprawiedliwego). Sporo dworéw
chasydzkich kontynuowanych jest do dzis, a to dlatego,
ze funkcja rebego stafa sie dziedziczna. Poszczegélne
dwory czy ugrupowania réznig sie nieraz znacznie za-
réwno w kwestiach doktryny, jak i polityki. Na przyktad
cze$é chasyddw uwaza, ze to dobrze, ze powstato Pan-
stwo Izraela, inni za$ nie uznajg jego istnienia i bojkotuja
je, gdyz prawdziwe panstwo zydowskie — ich zdaniem
— powstanie dopiero w czasach mesjanskich.

Ta réznorodno$é jest podstawg funkcjonowania judaizmu
w roinych jego odmianach, nie tylko w chasydyzmie Nie
ma naJwyzszego autorytetu ani w kwestiach W|ary, ani
innych. Kazdy wierzacy Zyd ma ,swojego” rabina,
u ktérego zasiega rady w trudnych kwestiach.

Zatozycielem chasydyzmu byt lzrael Ben Eliezer
z Miedzyboza (1698 - 1760) zwany tez Baal Szem Tow
(,Mistrz Dobrego Imienia”, w skrécie Beszt) — chary-
zmatyczny kaznodzieja, uwazany réwniez za uzdrowicie-
la i cudotworcee. Jego dzieto kontynuowat Magid Dow
Ber z Miedzyrzeca. Stopniowo chasydyzm rozdzielif sie
na dwa gtéwne nurty:

1. Panujacy na Ukrainie i Galicji, skupiony wokét uczniéw
Dow Bera; byli nimi Elimelech z Lezajska, Lewi lcchak
z Berdyczowa, Nachum z Czarnobyla, a takze wnuk
Beszta — Boruch z Tulczyna.

2. Wywodzacy sie z terenéw Litwy bardziej ,racjonali-
styczny” kierunek, ktéremu przewodzit Szneur Zalman
z Ladéw, zatozyciel najsilniejszego bodaj do dzi§ ruchu

Chabad.

Doktryna i praktyka chasydyzmu byta ostro krytykowana
najpierw przez tzw. mitnagdim (z hebr. ,przeciwnicy”).
Przywddca ich byt stynny uczony w Pismie Eliasz, zwany
Gaonem wilenskim. Mitnagdim uwazali chasydyzm za
herezje, a ponadto pogardzali j jego zwolennikami jako
ludZmi mniej wyksztatconymi niz oni sami.
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W XIX wieku chasydyzm stat obiektem krytyki ze strony

przedstawicieli zydowskiego o$wiecenia (haskali).

Chasydyzm jako nurt zrodzit sie w matych miasteczkach
— szetlach. Nie jest to, jak sie czesto sadzi, wytwér
miejskich gett. Obecnie chasydzi mieszkaja zaréwno
w lzraelu i diasporze, na ogét w duzych miastach, jed-
nakze chetnie grupuja sie w skupiska w poszczegdlnych
dzielnicach. =



o4_ Cadyk (z hebr. ,sprawiedliwy”, ,prawy”) to centralna
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dla chasydyzmu posta¢. Sam termin pojawit sie po raz
pierwszy w Ksiedze Rodzaju: ,Noe byt mezem sprawie-
dliwym, nieskazitelnym wéréd swego pokolenia” (6,9).
W Ksiedze Przypowieéci Salomona powiada sie o spra-
wiedliwym: , Sprawiedliwy raduje sie, gdy sie wymierza

sprawiedliwos¢” (21, 15).

Cadyk to osoba obdarzona charyzma, wyposazona w mi-
styczng, duchowg moc. Jest on jednocze$nie mistrzem,
medrcem, kaznodzieja i nauczycielem. Uwazany jest za
posrednika migdzy Bogiem a cztowiekiem. Niekiedy
przyPISUJe mu sie umiejetno$¢ czynienia cudéw. Cadyk
pOJaWIa sie wérdd ludzi jako kto, kto pokazuje im, jak

zy¢ lepiej.

Wedtug Elimelecha z Lezajska s3 dwa rodzaje cadykéw.
Jeden — to prawdziwy $wiety, ktéry wie o tym, ze jest
prawdziwym $wietym i wierzy, ze nie musi wyrazaé skru-
chy, poniewaz nie grzeszy nigdy. Taki cadyk nie zdofa
wplynaé na innych ludzi, aby okazali skruche.

Drugi rodzaj cadyka jest podobny do prawdziwego
$wietego, ale wyzszego rodzaju. Stale poddaje ocenie
whasne uczynki, aby zbada¢, czy zostaty dokonane ze
$wigtobliwych motywacji i w celu spodobania sie Bogu,
a nie tylko dla korzysci i zbawienia wiasnej duszy. Jesli
odnajdzie jaki$ nieczysty motyw swego postepowania,
okazuje szczerg skruche. Taki cadyk moze wywrzeé
wplyw na innych, aby wyrazali skruche za popetione
grzechy.

Cadyk nie musi byé rebem czy rabinem, ale rebe
w swojej spofecznosci chasydzkiej jest zawsze uwazany

za cadyka.

Cadyk jest czczony nie tylko za zycia, ale réwniez po
$mierci, stale przywotuje sie jego uczynki i cuda, jakich
dokonat. Popularne jest odwiedzanie grobu cadyka przez
jego wyznawcdw. Pozostawia sie wowczas tzw. kwitlech —
karteczki z pro$ba o modlitwe, o wstawiennictwo. Szcze-
gblnie uroczyscie obchodzi sie rocznice $mierci cadyka
(zjid. jorcajt). Jorcajt to w ogéle uroczysta data: wszyscy
Zydzi obchodzg rocznice $mierci swoich najblizszych,
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badz oséb dla nich waznych. Zapala sie wtedy $wiece,
ktéra plonie przez 24 godziny na znak tego, ze ,lampa
Paniska jest duch cztowieka” (Prz. 20, 27). Odmawia sie
takze modlitwe kadisz oraz studiuje sie Talmud.

Dla chasydéw rocznica $mierci cadyka jest dniem rado-
snym. Spozywa sie wowczas ciasteczka i pije wino, wy-
razajac przy tym zyczenie, aby dusza zmarfego znalazta
sie jak najwyzej w niebie, jak najblizej Tronu Bozego.
Woynika to z wiary, ze w kazda rocznice $mierci dusza
cztowieka na nowo podlega osgdowi.

W jorcajt istnieje tez szeroko praktykowany wsréd chasy-
déw zwyczaj odwiedzania grobéw zmartych cadykédw.
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Nigun i modlitwa chasydzka

Nigun (z hebr., l.mn. nigunim) to melodia épiewana bez
stow. W tradycji kabalistycznej i chasydzkiej uwazana jest
za droge ku wyzszej $wiadomosci. Rabin Szneur Zalman
z Ladéw méwit, ze jesli stowa sg pidrem serca, to melodia
jest piérem duszy. Poprzez melodie dusza wznosi sie ku
$wiatfosci Bozej. Sfowa ograniczaja i sg zbyt konkretne,
aby mogty poméc w osiggnieciu wyzszej duchowosci.

Poszczegdlne dwory chasydzkie, skupione wokét cady-
kéw, tworzyty swoje wiasne niguny. Wierzono, ze nigun
ufozony i zaspiewany przez cadyka ma szczegdlng moc
i dlatego byt zapamietywany przez jego uczniéw i po-
wtarzany ze wszystkimi najdrobniejszymi szczegdtami,
aby nie ostabiac jego mocy; melodie przekazywano sobie
nastepnie z pokolenia na pokolenie. Na ogét odbywato
sie to drogg ustng, poniewaz wielu chasydéw byto zdania,
ze nie wolno nigunéw zapisywa¢, jako ze ostabia to ich
cudowne oddziatywanie. Najwiekszg bodaj popularno$é

zyskaty niguny z dworu cadyka z Modrzyc.

Nigun skfada sie z poszczegdlnych czesci, tematéw me-
lodycznych, ktére nazywane sa bramami. Poprzez kazda
z nich wchodzimy kolejno w coraz wyzsze duchowe $wia-
ty. Do tradycji nalezy dwukrotne powtarzanie kazdej
bramy — pierwszy raz tylko zarysowuje pewien ksztatt,
ods$piewany po raz drugi — odciska sie trwale w duszy
$piewajacego i stuchajacego, otwiera okno w duszy.
Taki $piew jest rodzajem medytacji, ktéra — podobnie
jak zarliwa modlitwa chasydzka — wzbudza dewekut
(z hebr. ,przylgniecie”). Jest to stan przylgniecia duszy
do Boga, uczucia nieustannego z nim obcowania. Daje to
mozliwo$¢ zaczerpniecia Boskiej mocy i sprowadzenia jej
na ziemie. Niektorzy chasydzi wierzg, ze w ten sposéb
tez mozna uzyskaé zdolno$¢ czynienia cudéw. =
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Opowiesci chasydzkie

— Opowiadanie historii byto zawsze elementem waznym

w judaizmie, co wigze sie z podziatem Tradycji na pisang
(z hebr. Tora sze bechtaw) i ustng (Tora sze be alpe) oraz
wiarg w to, ze obie zostaty jednoczesnie objawione Moj-
zeszowi na gorze Synaj.

Jednak dopiero od czaséw Baal Szem Towa opowiadanie
historii o uczynkach poboznych mezéw i zwyktych ludzi
stafo sie uSwiecong dziafalnoscig, réwna pod wzgledem
doniostosci studiowaniu Tory czy modlitwie. Nie nalezy
tego rozumie¢ przenosnie czy tez w przyblizeniu, lecz jak
najbardziej dostownie. O rabim Izraelu z Ruzyna méwio-
no, ze zdarzafo mu sie opowiada¢ historie jeszcze przed
porannymi modlitwami, aby sie rozgrza¢ wewnetrznie
i wprawi¢ w natchnienie modlitewne.

Chasydzi uwazali, ze opowiadanie historii to micwa
— dobry, zbozny uczynek. Jest nim réwniez stuchanie
i spisywanie historii opowiadanych przez cadykéw
Bardzo czesto dobrzy opowmdacze byli réwniez najlep-
szyml stuchaczami, poniewaz niejako swoja obecnosaq
i skupiong uwaga wyzwalali w innych moc narracyjng.
Kazdy zatem mogf sta sie opowiadaczem historii — nie
tylko rabin, cadyk czy kaznodzieja. Opowiadanie za$
stawafo sie w ten sposéb integralng czescig religijnego
zycia kazdego czfowieka, kazdej rodziny.

Poza tym, ze opowiesci chasydzkie petnig role inspiracyj-
ng, rozbudzajaca, zawieraja praktyczne pouczenia — s3
wyposazone w morat. Powiada sie, ze kazda z nich ma
jakies ,wobec tego”. Nauki moralne ucza, ze trzeba po-
stapi¢ tak, a nie inaczej — opowiesci za$ pokazujg kogos,
kto tak postapit.

Dlatego stuchacz powinien zawsze zadawa¢ sobie pyta-
nie, jakie praktyczne wnioski wynikaja z opowiesci dla
niego samego. Powinien on takze zrozumie¢, ze historia,
ktérej wystuchat, zostata opowiedziana wiasnie dla niego.
Nie jest przypadkiem, ze znalazt sie w tym miejscu i o tej
godzinie, aby wystucha¢ tej opowiesci. To znak, ze ma ona
oddziafaé na jego zycie — ale w jaki sposéb? To wtasnie
ma sie sta¢ przedmiotem refleksji: ,jakie jest ukryte dla
mnie przestanie zawarte w opowieéci?” ,Co mam w sobie
ulepszy¢ i jak mam osiggnaé wieksza poboznosé?”
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Aby ufatwi¢ to zadanie, opowies¢é chasydzka musi by¢
skonstruowana barwnie, to znaczy tak, aby stuchacz
umiaf j3 zobaczy¢ oczami wyobrazni i postawié siebie
samego na miejscu osoby, o ktérej dziataniach mu sie
opowiada.

Znaczenie opowiesci chasydzkich jest zwigzane réwniez
z wiarg w to, ze opowie$¢ ma moc zbawcz i ze cuda,
jakie sie w niej wydarzyty, moga dokonac sie tu i teraz.
Aby to uprawdopodobni¢, nalezy opowiedzie¢ historie,
jak najbardziej realistycznie odtwarzajac jej szczegdly.

Jak sie wyrazit jeden z opowiadaczy, opowiadanie historii
jest jak modlitwa, ktéra gtosi: ,Boze, wiem, ze uczynites
ten cud dawniej, w przeszfosci i wierze wiarg petng, ze
i teraz potrafisz go powtérzy¢!” Chasydzi uwazaja, ze
gdy prawdziwie pobozny cztowiek snuje swa opowies¢,
Bog przychodzi i stucha jej, jak jest powiedziane w Ksie-
dze Malachiasza: ,tak to méwili miedzy sobg ci, ktérzy

zyja w bojazni Bozej, a Pan uwazat i styszat to” (3,16).

Opowiesci chasydzkie, podobnie jak inne elementy
chasydzkiego zycia religijnego, spowodowaty prawdzi-
w3 odnowg i demokratyzacjg judaizmu [, co nie bez
znaczenia, sprawily, ze dzieki nim takze szerokle rzesze

nie- Zydow zyskaty wglad w zydowska duchowosé.

Najpopularniejsze opowiesci, przypowiesci i parabole
cadykéw i rabindéw zostaty spisane najpierw przez ich
wiernych uczniéw. Do takich zbioréw nalezg opowie-
$ci Baal Szem Towa oraz — wydane réwniez po polsku
— opowiesci Nachmana z Bractawia. Istnieje réwniez
wiele antologii chasydzkich; wtasciwie co roku okazujg
sie na catym $wiecie coraz to nowe edycje. W Polsce
najbardziej znane s3 Opowiesci chasydow, zebrane przez
Martina Bubera. =
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zdrobnienie od sztot — miasto). Tym mianem okresla sie
specyficzng, jedyng w swoim rodzaju formaqg spofecz-
no-kulturows, skupisko Zydow przed |l wojng Swiatows,
w Europie Wschodniej — to znaczy na obszarach Rosjj,
Polski, Litwy i wschodnich kreséw Austro-Wegier. Za
sztetl byto uznawane czasem niewielkie miasteczko, nie-
kiedy catkiem spore miasto, innym razem duza wie$ — od
kilkuset do ponad dwudziestu tysiecy mieszkancéw.

Sztetl rzadko bywat zamieszkany wytacznie przez Zydow
— najczedciej spory procent mieszkaicdw stanowili Zydzi,

reszte za$ — Polacy, Ukraincy, Wegrzy itp.

Na terenach polskich poczawszy od XVI w. Zydzi osie-
dlali sie w prywatnych miastach, ktérych wiascicielami byli
szlachcice. Z czasem dzielnice zamleszkaJ{e przez Zydow
Wyodrgbnl*y sie w osady. Na terenie Rosji sztetle rozwi-
nety sie w ramach tzw. Strefy Osiedlenia — w miejscach,

w ktérych wolno bylo sie Zydom osiedlaé.

Zydowscy mieszkancy miasteczek zachowywali pewna
autonomie w zakresie regulowanym przez prawo religij-
ne, jednak w sprawach karnych podporzadkowywali sie
sagdownictwu lokalnemu. Prowadzili szkoty religijne dla
chtopcédw i mtodych mezczyzn, domy nauki (najczescie]
mieszczace sie w matych salkach w synagogach), domy
modlitwy, bractwa pogrzebowe, biblioteki itp. Sztetl
byt tez miejscem dziafalnosci najrézniejszych ugrupowan
religijnych (stopniowo réwniez — politycznych), czesto
zwalczajgcych sie wzajemnie. Jakkolwiek uwaza sie, ze
byto to miejsce zdominowane przez chasydyzm, co wie-
cej — ze byfo jego kolebkg, czesto bywato ono widownia
staré miedzy zwolennikami chasydyzmu, a jego przeciw-
nikami — mitnagdami.

Jedna z centralnych postaci spofecznosci zydowskiej byt
lokalny rabin badz cadyk na ogét bardzo szanowany, jesli
nie czczony. Radzono sie go we wszystkich podstawo-
wych sprawach religijnych i zyaowych Zycie modlitewne
i religijne koncentrowato sie nie tylko w synagodze, ale
w matych domach modlitwy, czesto nalezacych do repre-
zentantéw danego zawodu czy tez grup zawodowych.
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A zatem bywaty domy modlitwy (zwane z jid. sztib/ - iz-
debka, domek), do ktérych uczeszczali wytacznie krawcy,
szewcy czy furmani (jid. bafaguta) na nabozenhstwa lub
wspdlne studiowanie $wietych ksiag.

Zycie zydowskie koncentrowalo sie nie tylko wokéf sy-
nagogi czy domu modlitwy, ale réwniez — wokét targu.
By’(o to miejsce spotkan i wymiany zydowskich mieszkan-

cow samego sztetlu i okolicznych miasteczek, z chrzesci-

janskimi sasiadami i kontrahentami. Zyd2| na ogo’( drobni
rzemie$lnicy i handlarze.(czasem wedrowni przekupnie),

kontaktowali sie z nie-Zydami najczesciej na plaszczyz-

nie zawodowej. Aczkolwiek kontakty te miaty rzeczowy
i czesto zyczllwy charakter, Jednak wéréd Zydéw domino-

wato poczucie niepewnosci — wystarczyt drobiazg, mate
nieporozumienie czy niepowodzenie, a krucha rownowa-
ga mog’fa zamieni¢ sie w pogrom czy zamieszki.

Stad ostojg i oparciem byt dla Zydéw whasny dom,
rodzina. Tylko tam mozna byto mieé pefne poczucie
bezpieczenstwa. Oczywiscie rodzina miafa charakter
patriarchalny, choé matka i zona cieszyfa sie petniag wiadzy
domowej, a czesto réwniez byta jedyna zywicielkg rodzi-
ny, gdy pan domu zajmowal sie wyfgcznie studiowaniem
Swietych ksigg.

Dzieci, zwtaszcza chtopcy, miaty dostarczaé rodzicom
satysfakcji i dumy (jid. naches). Chtopiec byt nagradzany
za sukcesy w nauce Tory, dziewczyna za zreczno$¢, go-
spodarno$é i urode. Zycie rodzinne — miedzypokolenio-
we — cementowal szabat, a przede wszystkim uroczysta
wieczerza szabatowa, do ktérej zasiadato sie w pigtek
wieczorem. Obowigzkiem moralnym byto zapraszanie
do stotu gosci — przyjezdnych, zupefnie niekiedy obcych
ludzi, ale tez ubogich czfonkéw rodziny czy spofecznosci
sztetlu. Albowiem jednym z najbardziej dojmujacych ele-
mentbw zycia miasteczka zydowskiego byta wszechogar-
niajgca nedza, taka, jakg trudno sobie dzi§ wyobrazi¢.

O przewinieniach czy niepowodzeniach czfonkéw rodzi-
ny rychfo dowiadywata sie cata spofeczno$é zydowska, co
mogfo doprowadzi¢ do najgorszego — dzieci nie mogty
znalez¢ korzystnego sziducha (hebr. sziduch — kandydat
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lub kandydatka na meza/zone). A przeciez zgodnie
z Torg i tradycjs, podstawowym przykazaniem byto
zawarcie zwigzku matzenskiego i sprowadzenie na Swiat
potomstwa. Wypefnianie tego przykazania w matym
sztetlu uchodzito za sprawe bardzo wazng dla catej
spofecznosci.

Najwazniejsze wartosci pielggnowane w sztetlu to
Jidyszkajt (szeroko rozumiana zydowsko$¢ zaréwno
w sensie $wieckim, jak i religijnym, realizacja przykazan),
jak i menczlichkajt (jid. ,cztowieczeristwo'

W Strefie Osiedlenia sztetle zaczety sie chyli¢ ku upadko-
wi przed | wojng §wiatowg i, rzecz jasna, wskutek rewo-
lucji bolszewickiej. W Polsce istotng role petnily jeszcze
w dwudziestoleciu mlgdzyWOJennym Powszechnie
uwaza sig, ze kres pofozyta im Zagtada Zydow podczas
[l wojny $wiatowej, jednak w ostatnich latach coraz wie-
cej badaczy przychyla sie do stwierdzenia, ze formacja ta
chylifa sie ku upadkowi juz wezesniej.

Wartosci sztetlu i wspomnienia o nim przetrwa’(yjeszcze
za oceanem, dokad poczawszy od ostatniej ¢wierci XIX
wieku emlgrowall masowo mieszkancy miasteczek Europy
Srodkowo- -Wschodniej. Przybywajgc do nieznanego $wia-
ta, ZdeI organlzowalljego przestrzen zgodnie ze swoim
dotychczasowym trybem zycia oraz wéréd swoich dotych-
czasowych sgsiadéw — to dlatego méwiono, ze Nowy Jork
staf sie dzieki nim najwiekszym sztetlem na Swiecie.

Najczesciej sztetl bywa idealizowany jako miejsce au-
tonomii, kultywowania silnych wartosci zydowskich,
zywego zycia spotecznego i kulturowego (najbardzie]
upowszechnionym obrazem jest tu musical Skrzypek na
dachu, oparty na Dziejach Tewji mleczarza Szolema Alejche-
ma). Jednak znajdujemy w literaturze zydowskiej réwniez
niezmiernie krytyczne obrazy mafomiasteczkowego zycia
zydowskiego, np. w Podrézach Beniamina Trzeciego Men-
dele Mojcher Sforima. Opisuje on nie tylko bardzo cha-
rakterystyczna dla sztetlu postac luftmencza — cztowieka,
ktéry nie wykonuje zadnego konkretnego zawodu i zyje
z dnia na dzien, nie brak mu jednak dystansu do siebie
i specyficznego poczucia humoru. Krytykuje zacofanie,

brak aspiracji i bierno§¢, powszechng — jego zdaniem
— w miasteczku zydowskim: ,Mieszkancy Tuniejadéwki,
niech was Bog uchroni od ich losu, to prawie sami biedacy
do potegi. Okropni nedzarze, ale gwoli prawdy trzeba
powiedziec ze majacy pogodne usposobienie nawet
poczuae humoru. Rzec mozna, niepoprawni optymi-
$ci. Gdyby znienacka zapytaé Zyda z TunleJadowkl
<Z czego sie utrzymujesz? Z czego zyjesz?>, najpierw
stanatby jak wryty. Nie wiedziatby, co odpowiedzie¢. Po
chwili jednak doszedtby do siebie i odpowiedziat naiwnie:
<Ja? Z czego zyje? Tez mi pytanie! Jest przeciez Bog na
$wiecie [...] On daje i bedzie dawat> [...] < A jednak,
czym sie pan konkretnie zajmuje? Czy ma pan jakas$ prace?
Jakis fach w reku?> <Chwata Bogu. Mam, dzieki Bogu.
Tak jak tu stoje przed wami. Otrzymatem od Niego
piekny dar, mam piekny gfos. Umiem $piewal. Jestem
kantorem, obstuguje cata okolice. W pewnym stopniu
jestem tez rzezakiem. Przed Pesach robie krgzkiem
dziurki w macach. Nikt mi nie doréwnuje w tym zajeciu.
Od czasu do czasu kogos wyswatam. Mam tez, jak mnie
tu widzicie, state miejsce w boznicy. Na dodatek, niech
to pozostanie miedzy nami, dzierzawie skromny szynk;
zawsze co$ z niego wydoje. Mam réwniez koze, ktéra
daje, bez uroku, troche mleka. Niedaleko stad mieszka
mdj bogaty krewniak. Gdy bieda przyciénie, gdy robi sie
ciezko, moge go troszeczke poskubac. Ale nade wszyst-

o, powiadam wam, jest Bég. On jest Ojcem, a synowie
Izraela petni sa mitosierdzia, Dlatego stanowczo stwier-
dzam, ze nie nalezy narzekaé> [...] Nie chwate miesz-
kancéw Tuniejadéwki trzeba zapisa¢, iz zadowalaja sie
tym, co Pan Bég im zsyta. Nie przebieraja w potrawach
ani w strojach. Stuze przyktadem: kapota sobotnia moze
by¢ podarta, postrzepiona, moze sie rozlatywaé, moze
nawet by¢ brudna. Nie przeszkadza to nikomu. Wazne,
ze z atfasu. Grunt, ze blyszczy. Przypomina rzeszoto?
Prze$wieca przez nig nagie cialo? Nic strasznego! Kogo
to moze obchodzi¢? Kto na to bedzie patrzyt? [...] Por-
cja chleba i troche krupniku to bardzo dobry obiad. C6z
dopiero butka z kawatkiem rosotowego miesa w pigtko-
wy wieczér! Oczywiscie, jesli akurat jest To ci dopiero
krélewska potrawa ale pycha! Chyba nie ma nic lepszego
na $wiecie.” =



Nawigzania

KOBIETA. MEZCZYZNA

I_ Talmud:

1

Nie ma mezczyzny bez kobiety, kobiety bez mezczyzny
i nie ma ani jednego, ani drugiego — bez Boga.

Kobieta jest $wiatfoscia oczu mezczyzny i sifg, ktéra go
utrzymuje w $wiecie.

MALZENSTWO

Talmud:

Choéby mezczyzna przestudiowat cafe Pismo i wypefnit
wszystkie przykazania, jego dusza nigdy nie osiagnie
doskonatosci, jesli sie nie ozeni.

RODZICE A DZIECI

Talmud:

Dzieci nalezy odpycha¢ lewg rekg, a przyciggaé prawa.
Nie nalezy by¢ nieustepliwym jak cedr, lecz elastycznym
jak trzcina.

_ Ksiega Przystéw (13,24) nakazuje ,0szczedza¢ dyscy-

pling” (tzn. rézge).

Ksiega Kaznodziei Salomona (Ksiega Koheleta)
,Pamietaj o swym Stwércy w kwiecie swego wieku, za-
nim nadejda zte dni i zbliz3 sie lata, o ktérych powiesz:
Nie podobaja mi sie. Zanim sie zaémi sfofice i $wiatto,
ksiezyc i gwiazdy, i znowu powrdca obfoki po deszczu,
a s3 to dni, gdy beda drze¢ stréze domowi i uginaé sie
silni mezowie, gdy ustang w pracy mfynarki, bo ich be-
dzie za mafo, a wygladajace oknami beda zamglone, gdy
zawrg sie drzwi na zewnatrz, gdy $cichnie foskot miyna,
dojdzie do tonu $wiergotu ptaszat, i wszystkie piesni
brzmie¢ beda cicho, gdy nawet pagérka ba¢ sie beda
i strachy czyha¢ bedg na drodze; gdy drzewo migdatowe
zakwitnie i szaraicza z trudem wlec sie bedzie, a kapar

wyda swéj owoc, bo czlowiek zbliza sie do swojego
wiecznego domu”. (12,1-5)

Vi- Talmud:

Rabi Jonatan wstawat z miejsca na widok starszego czfo-
wieka, mowiac: ,Jakiez to burze musiaty targaé zyciem
tego czfowieka!”

vi_ Midrasz do Ksiegi Rodzaju: Ten, kto wita (z szacun-
kiem) starszego, jest podobny temu, kto wita Obecno$é
Boza.

vii_ Psalm 71,9:

Nie odrzucaj mnie w czasie starosci, gdy ustanie sita
moja, nie opuszczaj mnie!
UCZYNKIWOBEC BLIZNICH

- Midrasz do Ksiegi Kapfanskiej
Raw (stopieri wyzszy od rabina) Jehuda, syn rawa
Szymona naucza: ,Ubogi buntuje sie, méwigc: Dlacze-
go jest mi gorzej niz tamtemu czfowiekowi? On $pi
w swoim 16zku, a ja — tutaj. On $pi w swoim domu, a ja
— tutaj. Jeéli wstate$ po to, by da¢ mu datek Ja (Bég),
przysiegam, ze uwazam, iz uczynite§ pokdj miedzy nim
aMng".

x_ Talmud

Pewnego dnia Rzymianin spytat rabiego Akiwe: —Jeili
wasz Bog kocha biednych, to dlaczego ich nie zywi?
— Po to, aby$my mieli okazje ocali¢ siebie od zguby — od-
part Medrzec. — Wprost przeciwnie — odpowiedziat
Rzymianin — zastugujecie na piekfo. Mozna tu daé przy-
kfad kréla, ktéry skazat swego stuge na niefaske, osadzit
go w wiezieniu i rozkazat, aby mu nie dawano jedzenia
ani picia. Jesli jaki§ czfowiek péjdzie go nakarmi¢, czy za
sprawg kréla on z kolei nie popadnie w niefaske? A wy
nazwani jestescie stugami, albowiem werset z Biblii po-
wiada: ,Gdyz synowie |zraela s3 Moimi stugami”.

Rabi Akiwa odpart mu: — Dam ci inny przykfad: krél ska-
zal na niefaske swego syna, osadzit go w wiezieniu i kazat
nie dawaé mu pozywienia. Jedli jaki§ cztowiek mimo to
da mu jes¢, czyz krél go nie wynagrodzi? A my jeste$my
nazwani synami, jest bowiem w Biblii powiedziane: ,Je-
steécie synami Bozymi".
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ORGANIZACJA SPOLECZNOSCI ZYDOWSKIE]
Przypowiesci Praojcéw (Pirke Awot):

Jedna godzina pokuty i dobrych uczynkéw w tym $wiecie
lepsza jest od catego zycia w przysztym $wiecie (4,17)

PRAWDA | KLAMSTWO

Ksiega Przypowiesci Salomona (Ksiega Przystéw):
Zdobywaj prawde i nie sprzedawaj jej, [takze| madroé¢,

karno$¢é i rozum (23,23).

Talmud:

Rabi Hija bar Raw méwit im [swoim uczniom] o Moj-
zeszu, ktéry zasiad!, by sadzi¢ lud: , Lud za$ stat przed
Mojzeszem od rana do wieczora” (Wj18,13). Czy to ma
sens s3dzi¢ lud przez caty dzien tak, jak to czynit Moj-
zesz? | kiedy miaf czas studiowaé Tore?

Chodzi o to, abyscie zrozumieli, ze kazdy sedzia, ktéry
osgdza zgodnie z prawda — jest jak gdyby partnerem
Boga w stwarzaniu $wiata. Albowiem z jednej strony
jest powiedziane: ,Lud za$ stat przed Mojzeszem od
rana do wieczora”, a tam [w historii o stworzeniu $wia-
ta] jest powiedziane: ,| nastat wieczér i nastat poranek,
dzier pierwszy".

JZLY JEZYK”

Rabin Israel Salanter: Jesli powiesz o rabinie, ze ma zty
g’(os, a o kantorze, ze nie jest uczony w Pigmie, to jestes
plotkarzem, ale jesli méwisz, ze rabin nie zna sie na Pi-
$mie, a kantor ma brzydki glos, jeste$ zabdjca.

Opowiesé chasydzka:

WH4réd mieszkancodw pewnego miasteczka byt cztowiek,
ktéry Zle méwit o rabinie. Doszedt jednak do wniosku,
ze postepowal niewfasciwie. Postanowit wszystko za-
tem wyzna¢ rabinowi. Poszed!t do niego, opowiedziaf
o wszystkim i poprosit o wyznaczenie kary. Wéwczas
rabin powiedziat: ,Wez poduszke, rozetnij ja i rozsyp
pierze na wietrze". Mezczyzna postusznie wykonat
polecenie rabina. Wtedy rabin powiedziat mu: ,A te-
raz pozbieraj to pierze”. Winowajca powiedziat, ze nie
zdofa tego uczyni¢, na co rabin rzekt: ,Oczywiscie, ze
nie zdotasz tego uczyni¢. | chociaz nie wiem jak bedziesz
zatowat swoich stéw, nie da sie naprawi¢ zta wyrzadzo-

XVI_

XVII_
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nego stowem, podobnie jak nie da sie zebra¢ catego
pierza z poduszki”.

SPRAWIEDLIWOSC

Midrasz do Ksiegi Powtérzonego Prawa:

Bogu bardziej mite jest postepowanie stuszne i sprawie-
dliwe niz sktadane mu ofiary: )

Ofiary mozna byto sktadaé tylko w Swiatyni Jerozolim-
skiej, przed jej zburzeniem, tymczasem sprawiedliwo$é
mozna czyni¢ zawsze.

Ofiary sg pokuta za przypadkowe grzechy, dokonane
nieumyslnie, sprawiedliwe uczynki wymazujg nawet
grzechy popefnione umys|nie.

Podczas gdy ofiary mogty by¢ sktadane tylko przez lu-
dzi, to sprawiedliwie postepowanie obowigzuje réwniez
Boga.

Podczas gdy ofiary maja znaczenie tylko w tym $wiecie,
sprawiedliwe uczynki bedg wazne w Swiecie Przysztym.

Z przypowiesci Baal Szem Towa:

Z przykazania, aby kocha¢ blizniego jak siebie samego,
wyprowadzamy talmudyczne przykazanie osadzania
naszych bliznich podtug ich zastug. Skoro znajdujesz
najrozmaitsze sposoby, by usprawiedliwi¢ swoje zfe
uczynki, staraj sie znalez¢ takie same dla uczynkéw twe-

go blizniego.

Przystowie zydowskie:
Lepiej cierpie¢ z powodu czyjej$ niesprawiedliwosci, niz
by¢ niesprawiedliwym.

O NIE ZADAWANIU CIERPIENIA
ZWIERZETOM

Midrasz do Ksiegi Wyjscia

Pewnego dnia Mojzesz wypasat owce swego teécia na
skraju pustyni. Zauwazyt, ze w jedna z owieczek oddzie-
lita sie od stada. Pospieszyt wiec za nig, gdyz obawiat
sie, ze zabfadzi ona gdzie$ na pustyni i zginie z gfodu
i pragnienia. Jednak gdy dopedzit owce, zobaczyt, ze
pije ona wode ze zrédetka. Zrozumiat, ze zwierze byto
spragnione i dlatego oddzielito sie od stada. Mojzesz
podszedt do niej i rzekt: ,Kochana owieczko, gdybym
wiedzial, ze ci sie chce tak pi¢, nie gonitbym za tobg".
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Nastepnie wziaf ja delikatnie na plecy, méwiac do siebie:
,Pewnie jest staba i przestraszona, zaniose j3 do domu”.
A wtedy z niebios dat sie stysze glos Pana: ,Jak wielkie
jest twoje serce, Mojzeszu. Zaopiekowales sie owieczka,
zatem bedziesz réwnie dobrym pasterzem dla ludzi. To
ty staniesz na czele mego ludu”.

PRZEWINIENIE | KARA

Talmud

Tuz za wersetem , 0ko za oko” mamy nastepny, ktéry na-
kazuje: ,Bedzie u was jedno prawo” (Kpf 24,22). Tora
zatem domaga sie jednakowego traktowania obu stron:
napastnika i poszkodowanego. Ale co sie stanie, jezeli
niewidomy oslepi jakiego$ cztowieka? Jak moze tu by¢
dostownie zastosowana zasada ,oko za oko”? Przeciez
jego oczy nie dziataja! Podobnie jesli cztowiek bez nég
uszkodzi czyje$ nogi. Przeciez on nie ma ndg, jak mégtby
wiec odpfacié noga! Zasada ,oko za oko” rozumiana po-
tocznie nie wprowadza réwnosci prawa dla obu stron.
Aby zatem ustucha¢ nakazu Ksiegi Kapfanskiej (,bedzie
u was jedno prawo”), konieczna jest odpfata pieniezna.
W przeciwnym razie konflikt z wersetem ,bedzie u was
jedno prawo” jest nieunikniony.

Rabi Eliezer powiedziat: ,Oko za oko — naprawde”.
Czy myslisz, ze on bierze to dostownie? [] Rabi Aszi
powiedziat: ,On uwaza, ze nie oceniamy wartosci oka
ofiary, lecz oka napastnika”.

ODPOWIEDZIALNOSC ZBIOROWOSCI
Midrasz do Ksiegi Kapfanskiej:

Grupka ludzi ptyneta statkiem, jeden z obecnych zaczat
drazy¢ dziure pod swoim siedzeniem. Pozostali spytali
go: ,Co robisz?” ,,Alei to was nie dotyczy” — odpo-
wiedzial czlowiek.” Tamci jednak stwierdzili, ze woda
zaleje wszystklch obecnych Taki jest los Zydéw — jeden
grzeszy, inni — cierpia.

Abraham Joshua Heschel:
W demokratycznym spoteczenstwie nie wszyscy s3 win-
ni, ale wszyscy sa odpowiedzialni za siebie nawzajem.

XXIV_
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BOG

Psalm 8

Panie, Wladco Nasz, jak wspaniate jest imie twoje na
catej ziemi!

Ty, ktdry$ wynidst majestat swéj na niebiosa.[...]

Gdy ogladam niebo twoje, dziefo palcéw twoich,
Ksiezyc i gwiazdy, ktére Ty ustanowites:

Czymze jest czfowiek, ze o nim pamietasz,

Lub syn czfowieczy, ze go nawiedzasz?

Talmud:

,Kochaj Pana, Boga swego, catym sercem, calg dusza,
calym jestestwem swoim” [powiada modlitwa Szma
|srae|]. Rabi Eliezer pyta: ,Jesli powiedziane jest: <cafa
duszg>, to czemu trzeba tez méwi¢ <catym jestestwem>,
a jezeli powiada sie <cafym jestestwem>, to czemu trze-
ba méwi¢ <cata dusza>? Albowiem jesli jest to cztowiek,
ktory ceni swe zycie bardziej niz swoéj majatek, to o nim
jest powiedziane: <cafg dusza>, a jesli jest to cztowiek,
ktéremu majatek jest drozszy niz zycie, to do niego jest
powiedziane: <catym jestestwem>". Rabi Akiwa za$ po-
wiedziat: ,<cata dusza> — to znaczy nawet wtedy, gdy

Bdg zabierze ci dusze” [ty nadal go kochaj].

Z opowiesci chasydzkich:

Czemu w Torze powiada sie: ,Bég Abrahama, Bég |za-
aka i Bég Jakuba"? Czy nie bytoby prosciej powiedzie¢:
,Bbg Abrahama, Izaaka i Jakuba"? Chodzi o to jednak,
ze lzaak i Jakub nie przejeli tradycji od Abrahama, ale

kazdy z nich samodzielnie poszukiwat Boga.

Pewien czfowiek opowiedzial rebemu z Kocka, ze stale
drecza go watpliwosci — watpi w istnienie Boga i w nie-
$miertelno$¢ duszy, a nawet w Boskie pochodzenie Tory.
Rebe powiedziat: ,No i c6z w tym takiego, ze nekaja
cie watpliwoéci?” Jednakze czlowiek powtarzal, ze te
watpliwosci przerazaja go: ,Czy zycie ma sens bez Boga
i Tory"? A na to rebe odpart: , Jesli naprawde uwazasz,
ze zycie bez Boga i Tory nie ma sensu, to Jestes dobrym
Zydem a dobremu cztowiekowi wolno mie¢ watpliwo-
Sci”’
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NA OBRAZ | PODOBIENSTWO BOZE

Midrasz do Ksiegi Rodzaju:

Rabi Akiwa powiedziat: przykazanie ,Bedziesz mifo-
wal blizniego swego jak siebie samego (Kpt 19,18) jest
najwazniejszg zasadg Tory a z niej wynika inna: ,Nigdy
nie méw: <skoro mna kto$ pogardza, to i ja bede pogar-
dzat swoim bliznim, poniewaz mnie przeklinajg, ja bede
przeklinat blizniego”. Na co rabi Tanchuma rzekt: , Jezeli
bedziecie postepowaé w ten sposdb, wiedzcie kim po-
gardzacie, gdyz <na obraz Bozy stworzyt cztowieka>".

Pirke Awot:

Umitowany jest cztowiek, albowiem stworzony zostat
na obraz Boga, ale przez wzglad na szczegblng mitosé
(Boga) dano mu zna¢, ze zostat stworzony na jego ob-
raz, jako ze jest powiedziane: ,na obraz Bozy stworzyt
cztowieka”.

Abraham Joshua Heschel:
Z drugiego przykazania dekalogu wynika nie tylko za-
kaz tworzenia podobizn Boga; zawiera sie w nim takze
odrzucenie wszelkich widzialnych symboli Boga: wize-
runkéw stworzonych rekg cztowieka, ale réwniez rzezby
i obrazu ,tego, co jest na niebie wysoko [...], tego, co
jest na ziemi nisko |...], tego, co jest w wodach pod zie-
mig" (W] 20,4).

przeciez istnieje co$ na Ziemi, co nawet Biblia uwaza
za symbol Boga. Nie jest to $wigtynia ani drzewo, nie
jest to posgg ani gwiazda. Symbolem Boga jest czto-
wiek, kazdy cztowiek. Bég stworzyt cztowieka na swéj
obraz, na swe podobienstwo.

SZABAT

Talmud

Ksiega Wyjécia powiada: ,Sze$¢ dni bedziesz pracowat
i wykonywat wszelka swa prace” (20,8). Czy czlowiek
jest w stanie wykona¢ cafa swa prace w ciggu szesciu
dni? Czy nasza praca nie jest zawsze nie dokofczona?
Takie jest wyjasnienie tego wersu: odpoczywaj w szabat
tak, jakby$ wykonat cafg swa prace. A oto inna interpre-
tacja: odpoczywaj nawet od mysli o pracy.

XXXI_

XXXII_

XXX

XXXIV_

XXXV_

Pewien pobozny cztowiek przechadzat sie w dniu sza-
batu po swojej winnicy. Ujrzat dziure w ptocie i posta-
nowil, ze naprawi ptot po zakonfczeniu szabatu. Ale po
szabacie pomyslat, ze nie powinien naprawiaé tego pto-
tu, gdyz mysl o naprawie przyszfa mu do gtowy wtasnie
podczas szabatu.

Midrasz do Ksiegi Rodzaju:

Rabi Szymon bar Jochaj powiedziat: Gdy ukonczone juz
zostafo dziefo stworzenia $wiata, wystapif siédmy dzien
(szabat) i powiedzial: Panie wszech§wiata, wszystko, co
stworzyte$, ma pare, kazdy dzien tygodnia tez otrzymat
od ciebie pare, tylko ja jestem samotny. Na co Bég od-
powiedziat: Lud Izraela bedzie twoja para. A kiedy lud
Izraela stat pod géra Synaj, Pan powiedziaf: Pamietajcie
o tym, co obiecafem szabatowi — ze lud lzraela bedzie
jego towarzyszem zycia. | dlatego powiedziano: Pamie-
taj o dniu szabatu, aby go uéwieci¢ (W] 20,8). Stowo
leKadesz — uSwiecal — oznacza takze poslubiaé albo
zareczad sie z kim$. To wiasnie dlatego lud Izraela zaczat
uwazaé, ze szabat jest jego oblubienica.

Achad haAm:
Szabat strzegt |zraela bardziej, niz |zrael przestrzegat
szabatu.

Ksiega Zoharu:

Szabat — to zwierciadfo przysztosci.

Erich Fromm:

Szabat — to dzied przymierza miedzy cztowiekiem
a przyroda. Nie pracujac w ten dzien, cztowiek wyswo-
badza sie z pet przyrody i czasu — chocby tylko na jeden
dzien tygodnia.

Abraham Joshua Heschel:

Czym jest szabat? Duchem w formie czasu. Poprzez
nasze ciafa nalezymy do przestrzeni; nasz duch, nasze
dusze wznosza sie ku wiecznosci, dazg ku $wietosci.
Szabat jest wspinaniem sie na szczyt, daje nam mozno$¢
uwiecania czasu, wywyzszenia dobra do rangi $wieto-
$ci, ujrzenia $wietoSci poprzez powstrzymanie sie od
profanum.
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STUDIOWANIE TORY

Majmonides:

Kazdy cztowiek [ludu] Izraela ma obowiazek studiowa-
nia Tory, niezaleznie od tego, czy jest bogaty, czy bied-
ny, zdrowy czy chory, mtody czy stary i bezsilny. Nawet
jesli jest tak biedny, ze musi zebraé, chodzac od domu
do domu, i nawet jesli ma rodzine na utrzymaniu, jest
zobowigzany wygospodarowaé troche czasu kazdego
dnia i w nocy na studiowanie Tory.

Anonimowe wspomnienia chrzeécijanskiego uczonego,
bedgcego w Warszawie podczas | wojny $wiatowej:
Pewnego dnia zauwazytem wiele dorozek na miejscu
postoju, ale w zadnej z nich nie byto woznicy. W moim
kraju wiedziatbym, gdzie ich szukaé. Chfopiec zydowski
wskazat mi jednak droge: poszedfem na jakie$ podwé-
rze, gdzie na drugim pietrze kamienicy znajdowat sie
sztibl (modlitewnia) woznicéw zydowskich. Sktadat sie
z dwbch izb: jedna byta wypetniona tomami Talmudu,
druga stuzyta do modlitw. Wszyscy dorozkarze pogra-
zeni byli w studiach i dyspucie na tematy religijne f
Whtedy wiasnie sie dowiedziatem, ze przedstawmlele
wszystkich profesji: piekarze, rzeznicy, szewcy itd. mieli
swoje sztible w dzielnicy zydowskiej. | kazda wolna
chwile, kazda przerwe w pracy wykorzystywali na stu-
diowanie Tory. A kiedy zbierali sie w mniejszej grupce,
jeden z nich méwit do drugiego: Zog mir a sztikl Tojre
— ,opowiedz mi coé z Tory".

Przystowie zydowskie:
Tojre iz di beste schojre — , Tora jest najlepszym towarem”.

KTO JESTZYDEM?

Irena Klepfisz, amerykanska dziataczka feministyczna,
cérka Michata Klepfisza, bohatera powstania w getcie
warszawskim: _

Przez cate zycie okreslalam sie mianem $wieckiej Zy-
déwki. W taki sposéb zostatam wychowana i nauczona
mysle¢ o wiasnej zydowskiej tozsamosci. Nauczono mnie,
ze nie ma Boga oraz ze kapitalisci gnebig masy pracujace
i wszystkich biednych ludzi i z tego powodu kapitalizm
powinien by¢ zniszczony, a my wszyscy mamy budowaé
spofeczenstwo bezklasowe. Nauczono mnie, ze Zydzi

XL_

maja prawo mieszkaé gdziekolwiek na $wiecie i ze nie-
koniecznie s3 skazani na powrét do swojej starozytnej
ojczyzny. Nauczono mnie ponadto, ze jidysz to mame
loszn (,,jezyk matkl) pierwszy jezyk, ngyk Zydow
w ktérym wyrazana jest zydowska kultura i polityka
[...] Moi rodzice byli cztonkami der algemejner jidyszer
arbeter Bund [zydowskiej partii socjalistycznej]. Zatozo-
ny w 1897 roku Bund byt rewolucyjnym, socjalistycznym
ruchem, ktérego najwieksze wptywy utrzymywaty sie
wirdd zydowskich mas pracujgcych Europy Wschodniej,
gtéwnie w Polsce i w Rosji. Ruch, zdobywajzzcy kolejne
tysuzce cztonkéw i wyznawcow sta’( sie w ciggu 20 lat reli-

gig samg w sobie, przyaqgajch wielu Zydow z religijnych
$rodowisk. Ich , konwersja” na soqallzm i akces do Bundu
oznaczaty czesto bolesne zerwanie z rodzing i tradycja.

Gershom Scholem, wspétczesny filozof zydowski:
Istnieje wiele sensownych definicji tego, kim jest Zyd.
Jest definicja ortodoksyjna i dla spotecznosci ortodoksyJ
nej jest ona najzupefniej trafna i zachowata wazno$¢. Jest
definicja, zgodnie z ktéra Zyd to ktos, kogo inni uwazaja
za Zyda. Nie uwazamy, ze ta definicja, bardzo modna,
byta najlepsza dla nas, poniewaz my chcemy czegos in-
nego niz ludzie, ktérych sie nam narzuca tylko dlatego,
ze inni uwazajg ich za Zydéw. Nie uwazamy, ze jest to
najbardziej pozadany typ Zyda i nie sadze réwniez, ze
musimy przywiagzywa¢ do tego wage.

Sa tacy, ktérzy uwazaja, ze Zydem jest kazdy, kto
sam sie uwaza za Zyda. Jest wreszcie definicja, w mys|
ktérej Zydem Jest ten, ktérego jednym z rodzicow
jest Zyd, sam sie uwaza za Zyda, akceptujac i brzemie,
i przywileje wynikajqce z bycia Zydem. To definicja, pod
ktora chciatbym sie podpisaé, a ktéra jest — wedtug mnie
- koncepqq podmelanq przez wigkszoé¢ Zydéw w Eu-
ropie i Ameryce. |...| po straszliwej katastrofie naszego
wieku Zydzi maja prawo okredli¢ sie sami w zgodzie
z wiasnymi potrzebami i motywacjami, [] tozsamos¢é
zydowska nie jest czym$ utrwalonym i dynamicznym
i nawet dialektycznym, poniewaz w swoich aspektach
duchowych, nie mniej niz w aspektach spotecznych
i politycznych, zaktada ona istnienie organizmu zywego
i twérczego, zfozonego z oséb, ktére miedzy soba nazy-
waja sie Zydami.
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xti_ Talmud: Nasi Medrcy nauczali; siedem przykazan dano
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,synom Noego”: prawa [ktére maja regulowaé zycie
w spofeczefistwie|, zakaz bluznienia Imieniu Bozemu,
zakaz batwochwalstwa, zakaz stosunkéw niedozwo-
lonych, zakaz zabdjstwa, zakaz kradziezy z przemocs,
zakaz wyrywania ciata z zywego zwierzecia |...] Skad
to wiadomo? Rabi Jochanan powiedzial: to méwi tekst
biblijny: , | dat Pan Bég cztowiekowi taki rozkaz: Z kaz-
dego drzewa tego ogrodu mozesz jeé¢” (Rdz 2, 16).

Talmud: Nasi rabini nauczali: Prawa moje wypetniajcie
(Kap’( 18,4) to znaczy takie przykazama, ktére — Jezell
nie s3 zapisane |w Torze| — powinny by by¢é napisane,
asato: [ prawa dotyczace| batwochwalstwa, niemoralne-
go zachowania i rozlewu krwi, kradziezy i bluznierstwa.

Majmonides: Kazdy, kto bierze na siebie wypefnianie
tych siedmiu micwot (przykazan) i doktadnie ich prze-
strzega, jest uwazany za jednego ze ,sprawiedliwych
wéréd narodéw éwiata” i zastuguje na udziat w éwiecie

przysztym.

Jecer haRa i jecer haTow - SKLONN OSC
DO CZYNIENIA ZtA | SKLONNOSC
DO CZYNIENIA DOBRA

Cztowiek rodzi sie jak dziki osiof — Hiob 11,12

Talmud: ,Rabi Szymon Ben Laklsz rzekt: Szatan, jecer
haRa i Aniot Smierci s3 tym samym".

,Trzej ludzie, na ktérych jecer haRa nie miata wptywu:

Abraham, |zaak, Jakub”.

,Im wiekszy jest cztowiek, tym wieksza jest jecer haRa"

_ Rabi Chana Ben Aba stwierdzit: Powiedziano w domu

nauki: Sg cztery rzeczy, co do ktérych gwigty, Bfogo-
stawiony On, zaluje, ze je stworzyl, s3 to: Wygnanie,
Chaldejczycy, lzmaelici i jecer haRa.

,Wygnanie”, jako ze jest napisane: ,Lecz teraz, co mam
robi¢? — méwi Pan — gdyz mj lud zostat niezastuzenie

zabrany” (1z 525);

,Chaldejczycy”, poniewaz jest napisane: ,oto kraj Chal-
dejczykéw — jest to lud, ktdrego nie byto” (1z 23, 13);

,lzmaelici’, poniewaz jest napisane: ,Spokojne s3 na-
mioty tupiezcéw, bezpiecznie zyja i, co draznig Boga”

(Job 12, 6);

,Jecer HaRa", poniewaz jest napisane: , [ zgromadze
tych, co sa rozproszeni| i tych, ktérych utrapitem”
(Mich 4,6).

xux_ Talmud: cztonkowie pewnej synagogi postanowili zabi¢

L
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Jecer haRa. Pojmali jg i zamkneli na trzy dni. Jakiez byto
ich zdumienie, gdy sie przekonali, ze przez te trzy dni
z ani jednego jajka nie wykluto sie piskle. Zrozumieli
wowczas, ze jecer haRa jest zrédtem prokreacji — bez niej
nie byloby zadnej zyciowej sity twérczej. Na tej podsta-
wie rabini talmudyczni doszli do wniosku, ze jecer haRa
jest czyms dobrym.

Rabi Natan powiedziat: jecer haRa jest starsza o trzyna-
Scie lat od jecer halow. Jecer haRa zaczyna sie rozwijaé juz
w tonie matki. Ale w trzynascie lat pézniej rodzi sie jecer
halow. Kiedy cztowiek famie prawa szabatu, jecer haTow
karci go: ,Pusta glowo! Czyz nie wiesz, ze jest powie-
dziane: <Kto go (szabat) zniewazy, poniesie $mieré>
(W] 31,14). Jesli chce popetnié morderstwo, (jecer haTow)
go karci: ,Pusta gfowo! Czyz nie wiem, ze jest napisane:
<Kto przelewa krew cztowieka, tego krew przez czfo-
wieka bedzie przelana> (Rdz 9,6). Kiedy chce popetnié
grzech ptciowy, karci go: ,Pusta glowo! Czy nie wiesz,
ze jest powiedziane: <Mezczyzna, ktéry cudzofozy
z zong blizniego swego, poniesie $mier¢, zarébwno cu-

dzotoznik, jak i cudzotoznica” (Kpt 20, 10).

Baal Szem Tow: ,W Przypowieéciach Praojcéw (Pirke
Awot 4,1) jest powiedziane: <Kto jest silny? Ten, kto
zwyCIgza zhy) |n|<||naq§> Jecer haRa nie powinna by¢
zniszczona, ale zwyciezona, tzn. [nalezy| skierowaé
energie na dobro wykorzystaé ja do spraw §wietych”

Or ha Chaim (komentarz do Ksiegi Powtérzonego
Prawa 19,11); ,Jedli cztowiek, kierujqc si¢ nienawiécig do
swego przyJaC|e|a czyha na niego [...] zadaje cios jego

uszy, a on umiera...” Jak moze zabéjca ,nienawidzi¢’



L

LIV_

Lv_

swojego ,przyjaciela”. Jeéli nienawidzimy jakiego$ czto-
wieka, to oznacza, ze nie jest on naszym przyjacielem.
A jak moze zadac cios duszy cztowieka, tak by go zabi¢?
Duszy nie mozna ugodzi¢ bezposrednio!

A zatem jest tu mowa o jecer haRa. Ten impuls do czy-
nienia zta nas nienawidzi, jako ze jego jedynym celem
jest skfonienie nas do zfego postepowania. Aby dziafa¢
skuteczniej, ukazuje nam sympatyczne oblicze, jako ktos,
kto zyczy nam dobrze. Tymczasem dazy on do ,zadania
ciosu naszej duszy”, a nie ciata, tak jak to czyni zwyczajny
morderca.

Do wykorzystania opowiadanie |.L. Pereca ,Z powodu
szczypty tabaki”, w: Opowiadania chasydzkie i ludowe, Wy-
dawnictwo Dolno$laskie 1997.

CHASYDYZM

Pewien niewyksztatcony mezczyzna chciat sie odmé-
wi¢ modlitwe, ale nie znat hebrajskiego, jedynie alfabet.
Zaczal wiec uroczyicie, glosno recytowal kolejno
wszystkie litery od poczatku do korica, a potem jeszcze
raz i jeszcze raz. Gdy rabin zapytat go, co robi, m@iczy-
zna odpart: ,Nie znam zadnej modlitwy ani nie znam
SW|§t6g0J§zyka ale SW|§ty, oby byt Btogostawiony, wie,
co jest w moim sercu — ja dam mu litery, a on sam ufozy
je w modlitwe”.

Kilku uczniéw Magida z Miedzyrzeca przybylo do
niego z wizyta. ,Rebe, jestesmy zdezorientowani. Po-
wiedziane jest w Talmudzie, ze musimy dziekowaé Bogu
zaréwno za zte dni, jak i za dobre dni. Jak to mozliwe?
| czym miataby by¢ wdziecznos¢, jesli jednakowo musimy ja
okazywac za to, co dobre, i to, co zte? Magid odpart: , 1dz-
cie do Annopola. Reb Zusja wam udzieli odpowiedzi”
Chasydzi udali sie zatem w droge. Gdy dotarli do Anno-
pola, zapytali o Zusje. Wskazano im najubozszg uliczke
w miasteczku. Tam, wci§nieta miedzy dwoma domkami,
stata rozpadajgca sie chatynka.

Gdy weszli, zobaczyli Zusje siedzacego przy kulawym
stole, pochfonietego lekturg opastej ksiegi. Nie miat na-
wet $wieczki, jedynie mate okienko, przez ktére wpadafta
waska smuga $wiatta. ,Witajcie, goécie” — rzekt Zusja.
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/Wybaczcie mi, ze nie wstaje. Zranifem sie w noge.
Czy chcecie co$ zjes¢? Mam troche chleba. A tam jest
woda!”

Goscie podziekowali grzecznie i rzekli: ,Przyszlismy,
aby ci zada¢ pytanie. Magid z Miedzyrzeca powiedziaf,
ze bedziesz umiaf na nie odpowiedzie¢: dlaczego nasi
medrcy nakazuja nam dziekowa¢ Bogu zaréwno za zte
dni, jak i za dobre?”

Reb Zusja sie usmiechnat. ,Ja? Nie mam pojecia, dla-
czego Magid przysfat was do mnie”. Potrzasnat glowa
ze zdumieniem. ,Widzicie, nigdy nie miatem zfego dnia.
Kazdy dZIen Jakl dat mi Bog, byt wypetniony cudowny-

mi rzeczaml .

CADYK

Pinchas z Korca powiedziat: Prawdziwy cadyk umie za-
wsze widzie¢ bez oczu i stysze¢ bez uszu. Jakis cztowiek
przychodzi do mnie po porade, a ja od razu stysze, jak
on sam — nie wiedzac tego — méwi mi, co powinienem
mu poradzié.

Hirsz z Rymanowa powiedziat: ,Niektérzy cadycy
stuzg Panu po staremu: podazajg utartg, gtéwna dro-
ga. Inni obieraja nowa droge: podazaja pobocznymi
drogami. Jeszcze inni ida drogq zupefnie samodzielnie
obranq podqzajq Sciezka. | ci ostatni docieraja do celu
jako pierwsi".

NIGUN | MODLITWA CHASYDZKA

O tym, ze épiew i modlitwa bywaty w chasydyzmie
utozsamiane, a raczej niekiedy pefnity te sama funkgje,
$wiadczy opinia poboznego Moszego Tajtelbauma
o rebem Szmelke, przytoczona w ksigzce Dziewigc bram
do tajemnic chasydéw Jiriego Langera: , Modlit sie na bimie
w dniu $wieta i rozwazaf najgtebsze tajemnice. Spiewat
dtugie i ciggle $wieze melodie cudownej pieknosci, jakich
ucho ludzkie nigdy nie styszafo i nigdy nie ustyszy. Wi-
da¢ byto, ze on sam nie wie, co $piewa — gdy duch jego
przebywa na wysokosciach, z ust jego ptyna cudowne
piesni, a gtos koi niewypowiedziang stodycza wszystkich,
ktorzy go stuchaja.
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gpiew i modlitwa w stanie dewekut maja taka sama waz-
nos¢, jak studiowanie Tory, o czym $wiadczy nastepujaca
opowies¢ o chasydzkim rebem z Karlina.

Pewien Zyd przyszedt do niego po rade, co ma uczynié,
zeby by¢ lepszym Zydem i nie odczuwaé ciggltego przy-
gnebienia. ,Co na przyktad robig w tym celu najwieksi
i najéwietsi rabini w pigtkowy wieczér?”

Rebe z Karlina odpart, ze niektérzy studiujg Kabate.
Zyd powiedziat, ze jest to dla niego za trudne, bo jest
niewyksztafcony.

— No to studiuj Talmud — zaproponowat rebe. | na te
propozycje takze ustyszat w odpowiedzi, ze jego petent
nigdy nie studiowat Talmudu regularnie i nie ma w tym
wprawy, poniewaz pochodzi z biednej rodziny i od
dziecka wlasciwie musiat zarabiaé na zycie.

— Wobec tego studiuj ze znajomymi.

— Alez oni tez s3 biedni, jak ja i tez ciezko pracuja.

— No to mozesz poprzesta¢ na studiowaniu cotygo-

dniowego czytania z Tory wraz komentarzami.

— Te komentarze tez s dla mnie zbyt trudne. No céz
jestem ztym Zydem, nie nadaje sie do niczego.

— Alez skad! Nie ma zlych Zydéw, kazdy moze i po-
winien sie uczyé, Wiem, co mozesz uczynié. Z pew-
noscia lubisz opowiadaé wspaniafe historie o naszych
medrcach i cadykach swojej rodzinie i przyjaciotom.

— Nie, bardzo Zle opowiadam, zawsze zapominam
o czym§ waznym albo gubie pointe.

Woéwczas rebe z Karlina usiadt wygodniej w fotelu,
przymknat oczy i zaczat nuci¢. Ach, jakie to byto piekne!
Biedny Zyd czut, jak jego dusza chtonie melodie. Nigdy
przedtem nie czuf sie tak cudownie i tak blisko Boga.
Gdy rebe skonczyt $piewal, otworzyt oczy i spojrzat
bacznie na stojacego przed nim Zyda.

— Rebe — powiedziaf biedak. — rozumiem juz. Dziekuje ci.

| poszedt do domu. Od tej pory w kazdy szabat $piewat
nigun zastyszany od rebego i nigdy juz nie czuf sie przy-
gnebiony. =






Scenariusze

Matgorzata Bakalarz

= Uciszone opowiesci
Popros, by kazdy szybko wybraf co$, co ma przy sobie
i 0 czym mozna opowiedzie¢ krétkg historyjke — moze
to by¢ otrzymany w prezencie dtugopis, fadna spinka
do wiloséw, pi6rnik... Pilnuj, zeby byty to wypowiedzi
2-3 zdaniowe, tak, zeby uczniowie sie nie znudzili. Nie
dopusé do gtosu 5 0séb, uciszajac je w ostatniej chwili
— kiedy juz beda ,nabieraly powietrza”, zeby opowie-
dzie¢ swoje historyjki. Zréb to kategorycznie i stanow-
czo, np. méwiac: , Ty nie”.

Po wystuchaniu wszystkich opowiesci zapytaj, czy faj-
nie byto wystuchaé wszystkich tych historyjek. Zapytaj
nastepnie ,uciszonych” uczniéw, jak sie czuli. A jak sie
czufa z tym ,uciszeniem” reszta klasy? Czy zatowali, ze
nie moga ustysze¢ ,uciszonych”? Czy sytuacja wzbudzifa
ich niepokéj? Czy byfo im przykro?

Podsumuj, ze zawierucha historii w podobny sposéb
suciszyta” opowieéci naszych zydowskich sasiadéw
— dotyczace ich zwyczajéw, sposobu patrzenia na $wiat,
radosci i smutkéw, ktére kiedys znane byty catej spofecz-
nosci lokalnej; wszystkich tych opowiesci zostalismy po-
zbawieni. Z drugiej strony, cho¢ ,milczace” — opowiesci
te s3 wcigz wérdd nas, na wyciagniecie reki. Mijamy je
w opuszczonych zabytkach, na zaniedbanych cmen-
tarzach i starych fotografiach polskich i zydowskich
mieszkancéw naszej miejscowosci. | cho¢ nigdy juz nie
ustyszymy ich gtosu, mozemy odkrywaé te opowiesci,
poznajac lokalng historie.

= Wazne sprawy rodzinne

Podziel klase na grupy; rozdaj im teksty dotyczace rodzi-
ny (PARAGRAFY 1—14). Popros, aby kazdy zespét wybrat
z przeczytanych tekstéw jedng ciekawostke, a nastepnie
przedstawit j3 klasie. Czas wypowiedzi nie moze prze-
kracza¢ 2 minut.

Popro$ uczniéw, aby na podstawie tekstéw sporzadzili
tabelki réznic i podobienstw pomiedzy domem zydow-
skim a ich domami rodzinnymi. Z czego wynikaja rézni-
ce? Czy duzo jest podobienistw? Co byto dla uczniéw
zaskoczeniem? Powies tabele na écianie.



= Poszukiwany: dzielny cztowiek

Popro$, zeby uczniowie przygotowali w grupach
,rysopis” dzielnego cztowieka — jaki on jest? Zrébcie
,wystawe rysopiséw". Rozdaj grupom fragment z Ksiegi
Przystéw 31,10-31." Przeczytajcie ten fragment gtosno,
a potem popros, zeby uczniowie sprébowali w parach
,przepisa¢” go bardziej zrozumiatym, wspéiczesnym
jezykiem. Czy mieli problem z jakimi§ stowami? Badz
szczegblnie czujny i zachecaj do ogdlnej dyskusji na
temat poszczegdlnych stéw. Na zakonczenie popros
o przeczytanie kilku tekstow.

Zapytaj ucznidw, ktére z cech wymienionych w analizo-
wanym tekécie mozna odnie$¢ do ludzi w ogdle? Jakie
uczniowie znaja dzielne kobiety z historii i z terazniej-
szosci? Jakie miaty/maja one cechy? Czego mozemy sie
od nich nauczy¢? Opowiedz uczniom na temat statusu
kobiety i mezczyzny w judaizmie (PARAGRAFY 2—3).

= Po co nam starsi ludzie?

Na poczatku zaje¢ zréb burze moézgéw — zapytaj
ucznidéw o wszystko, co kojarzy sie ze staroscia. Przyj-
rzyJCIe sie zapisanym s’(owom jak mozna je skategory-
zowaé na ,pozytywy’ i ,negatywy’? Porozmawiajcie
chwile o tym, dlaczego potrzebujemy starszych ludzi.
Opowiedz uczniom o szacunku do starszych w juda-
izmie (PARAGRAFY 15—18). Popro$, zeby przypomnieli
sobie jakg$ opowiesé, ktérg ustyszeli od kogos star-
szego; niech opowiedzg ja sobie w parach. Popro$
o powtdrzenie dwdch-trzech historii na forum klasy.
Dlaczego potrzebujemy starszych ludzi, realizujac
projekty programu ,Przywréémy Pamie¢"? Do czego
moze nam sie przydaé ich pomoc? Jak zacheci¢ ich do
wspoipracy? Podziel uczniéw na zespoty 4-5 osobowe
i popro$, zeby zastanowili sie nad tym wspélnie. Zapisz-
cie wyniki pracy grup. Podsumuj lekcje, proponujgc mini-
-projekt ,Portrety”. Uczniowie moga zapisa¢ krétkie
opowiesci, ktére ustyszeli od starszych, dofgczajac do
nich malowane lub fotograficzne portrety ich autoréw.

" Wszystkie dodatkowe teksty do zajeé znajdujq sie na stronie:
www.pamiec.fodz.pl, w dziale ,Szkolenia”.

= Dobroczynnoéé niejedno ma imie
Popro$ uczniéw, zeby wypisali na kartkach, co zrobili dla

innych w ciggu ubiegtego tygodnia. Wyjaénij, ze chodzi
o drobne, zwyczajne sprawy. Niech kazdy ,uczynek”
zapisujg na jednej kartce. Czy trudno jest przypomnieé
sobie dobre uczynki? Czy duzo kartek zostafo zapisa-
nych? Zapisz na tablicy kilka ,,dobrych uczynkéw” spo-
$réd odczytanych przez ucznidw, popros, zeby podali
jeszcze jakies. Dlaczego pomagamy innym? Zapisz kilka
powoddw.

Wyijasnij uczniom, co oznacza stowo cedaka; zaznacz,
ze wywodzi sie ono od hebrajskiego stowa ,sprawie-
dliwoé¢”. Rozdaj czeéci ucznidw tekst o hierarchii cedaki
wedfug Majmonidesa. Popros, zeby wyjasnili, dlaczego
jest ona ufozona wtasnie w ten sposéb. Maja dwie mi-
nuty, zeby przedstawi¢ reszcie klasy, czego sie dowie-
dzieli. Druga grupa otrzymuje tekst ,Obowiazki wobec
bliznich” (PARAGRAFY 20—21) i ma takie samo zadanie.
W zaleznosci od sprawnosci i liczebnosci grup, popro$
je wszystkie o prezentacje lub wybierz tylko jedna dla
kazdego tematu.

Poréwnajcie gmilut chasadim z uczynkami, ktére zapi-
saliécie na poczatku lekcji. Skomentuj podobiefistwa
i réznice. Z czego wynikaja dla Zydéw obowigzki wobec
innych? (PARAGRAFY 22, 56)

Popros, zeby na nastepne zajecia uczniowie w trzyoso-
bowych grupach przygotowali hasto reklamowe/plakat
na temat dobroczynnosci.

= Gminne sprawy

Przeorganizuj klase tak, zeby uczniowie mogli siedzie¢
w grupach przy potaczonych stofach i rozdaj im duze
arkusze papieru. Popro$, zeby porozmawiali chwile na
temat réznych instytucji, z ktérymi kazdy mieszkaniec
ich miejscowosci ma do czynienia od chwili urodzenia
do $mierci. Ich zadanie polega na tym, zeby wypisaé
wszystkie te instytucje, a nastepnie narysowaé plan miej-
scowosci i wszystkie je zaznaczyé. Czy nie zapomnieli
o czyms?



Nastepnie rozdaj im tekst ,Organizacja spotecznosci
zydowskie]” (PARAGRAFY 23-26) | poproé, zeby na jego
podstawie narysowali na swoim planie brakujace, ,zy-
dowskie” instytucje.

Powiedz uczniom, czy wasza miejscowos$¢é byta sztetlem
i wyttumacz co to znaczy — moze istniejg jeszcze jakie$
tego $lady? Popro§ uczniéw, zeby przypomnieli, od
czego Zydzi zaczynali zakfadanie miasta. Popros, zeby
przypomnieli sobie z lekcji historii, od czego rozpoczy-
nano zakfadanie miast w $redniowieczu. Czy istnieja
jakie$ podobienstwa? Czy mozna przypisal im jakies
symboliczne znaczenie?

= Ztyjezyk
Rozdaj uczniom fragmenty Europejskiej Konwend;i
Praw Czlowieka, Konstytucji RP. Porozmawiajcie chwile
o tym, czy wolno$¢ sfowa jest wazna. Czy ma ona dla
uczniéw jakie$ znaczenie? Jakie? Co tak na co dzied na-
prawde oznacza ,wolno$¢ sfowa"?

Nastepnie rozdaj tekst ,Zty jezyk — zakaz obmowy”
(PARAGRAFY 30—34). Czego on dotyczy? Jaki jest stosu-
nek judaizmu do wolnosci stowa? Ktére podejicie jest
blizsze uczniom? Podziel uczniéw na dwie grupy i po-
pro$, by przygotowali sie do dyskusji ,czy wolno$¢ sto-
wa powinna by¢ ograniczona?". Rzucajac moneta ustal,
jakie stanowisko (za lub przeciw ograniczeniu wolnoéci
stowa) zajmuje kazda grupa.

Moze warto zorganizowaé ogdlnoszkolna dyskusje na
ten temat? Zaproponuj to uczniom. Taka debata moze
by¢ takze w waszym prOJekae $wietnym sposobem na
,przywrécenie pamieci” o myéli zydowskiej.

= Rzecz o cadykach codziennosci
— ,cadyk nasz powszedni”

Zréb burze moézgéw: co to znaczy sprawiedliwie
postepowad? Jedli to mozliwe, sprébujcie razem ska-
tegoryzowa¢ odpowiedzi wedtug réznych obszaréw
dziatania (moze pojawig sie odpowiedzi dotyczace zycia
publicznego/prywatnego/intymnego; moze uda sie
odnieé¢ odpowiedzi do réznych instytugji itd.). Czy po-

dane odpowiedzi dotycza codziennosci uczniéw, czy tez
s raczej czyms$ odlegtym, nalezacym do innego $wiata?
Czy sprawiedliwo$¢ jest kategoria, ktérg mtodzi ludzie
uwazaja za wazng?

Przeczytaj uczniom dwa teksty: fragment z Ksiegi
Powtérzonego Prawa 16,18—20 oraz przypowies¢ Baal
Szem Towa (Nawiazania xvii). Czego uczy nas Baal
Szem Tow? Czy mozna wniosek z tego tekstu jakos sfor-
mufowac i zamiesci¢ wéréd odpowiedzi na pytanie ,co
to znaczy postepowad sprawiedliwie”? Przeczytaj takze
fragment z Talmudu (NnawiazaNiA xiii) Jak mozna rozu-
mieé stowa, ze sedzia jest podobny do Stworzyciela?

Popro$ uczniéw, zeby w grupach przygotowali pytania
do sondazu na temat sprawiedliwosci. Mogg to by¢
pytania o to, czy jesteSmy sprawiedliwi, co nam pomaga
w byciu sprawiedliwymi, czy uwazamy, ze $wiat jest spra-
wiedliwy... Przeczytaj propozycje sondazy, skomentuj
je i zachel ucznidw, zeby przeprowadzili sondaze wéréd
swoich znajomych. Mozecie na kolejnych zajeciach po-
rozmawia¢ o ich wynikach.

Zapytaj uczniéw, jak mozna zrozumie¢ informacje, ze
sprawiedliwo$¢ pomaga w tikun olam? (PARAGRAF 38)
Popros, zeby przygotowali katalog: ,co nam pomaga
by¢ sprawiedliwym”; umieéécie go w widocznym miejscu
w klasie.

= Zebyioczy...
Jak mozna rozumieé cytat ,oko za oko, zab za zab?”
Porozmawiajcie o tym; zapytaj, czy uczniowie wiedzg,
skad pochodzi to zdanie. Nastepnie popros ich, zeby
w parach sprébowali znalez¢é przykfady sytuacji, ktére
moga je ilustrowad.

Rozdaj uczniom fragmenty tekstu ,Przewinienie i kara”
(PARAGRAFY 43—46). Czy tekst wprowadza inne rozumie-
nie zasady ,oko za oko"? Jak uczniowie moga ustosun-
kowa¢ sie do zydowskiego rozumienia tej zasady? Czego
nas uczy ten tekst? Co z niego mozemy zastosowaé we
whasnym zyciu?



= Mozesz sie nie zgadzaé

Popro$ 10 0séb, zeby wyszty z klasy. Reszcie uczniéw
wyjasnij, ze zaraz bedziesz rozdawaé cukierki, a kazdy,
kto dostanie cukierki, powinien je od razu zje$¢ i nie
dzieli¢ sie z innymi. Zapro$ ponownie ucznidw, ktérzy
weczesniej opuscili klase, a nastepnie rozdaj wszystkim
oprécz nich po 2 mafe cukierki. Po zjedzeniu ,nakaza-
nych” cukierkéw zapytaj uczniéw, jak czuli sie w tej sy-
tuacji — zaréwno ,jedzacy”, jak i dziesigtka pominietych.
Zapytaj, dlaczego nikt nie zdecydowal sie podzieli¢
cukierkami. Czy komu$ przyszfo to do gtowy? Zwrdé
uczniom uwage, ze dylemat wykonywania niezgodnych
z wlasnym sumieniem polecen pojawia sie w wielu sfe-
rach zycia. Zauwaz, ze argument ,bo taka byta instruk-
cja" bywa czesto naduzywany i stosowany jako uspra-
wiedliwienie. Czy stwierdzenie ,ja tylko wykonywatem
rozkazy” jest wystarczajacym usprawiedliwieniem, kiedy
przekraczamy granice etyczne? Popro$ uczniéw, zeby
porozmawiali o tym w czwérkach, a nastepnie zapisali
hastowo wnioski, do ktérych doszli podczas rozmowy.

Opowiedz uczniom biblijng historie o Sodomie i Go-
morze, podsumowujac, ze ten, kto nie przeciwstawi sie
ztu, jest za nie wspétodpowiedzialny, ale ze jednoczesnie
nawet kilka oséb, ktére sie ztu przeciwstawiaja, moze
uratowaé cafy spofeczno$¢. Czy zgadzajg sie z tym
stwierdzeniem? Zapytaj, z czym kOJarzy sie uczniom
okreélenie ,odpowiedzialno¢ zbiorowa"? A ,,odpowie-
dzialnos¢ zbiorowoéci”? Czy to jest to samo?

Wspomnielismy o jednym elemencie dotyczacym odpo-
wiedzialnosci zbiorowosci — jestesmy wspdtodpowie-
dzialni za zfo, ktéremu sie nie przeciwstawimy. Na stowa
te mozna jednak spojrze¢ tez pod innym katem: wszyscy
jestesmy wspdfodpowiedzialni za ulepszanie $wiata.
| wlasnie dlatego nie mozemy tolerowaé zfa, jezeli sie
z nim stykamy.

Przeczytaj midrasz do Ksiegi Kaptanskiej (Nnawiazania
xxi1), zbierz kilka komentarzy do tego tekstu. Zapisz na
tablicy zdanie A.J. Heschela (Nawiazania xxiin). Na-
stepnie popro$, by uczniowie podzielili sie na zespoty
i zrobili burze mézgdw na temat probleméw/zta, ktére

dostrzegaja w otaczajgcej ich rzeczywistosci. Czy maja
na nie jaki$ wptyw? Nawet, jezeli nie bezposrednio — za-
wsze moga wyrazi¢ swoje niezadowolenie, gfosno nie
zgodzi¢ sie na zfo. Popros, zeby wybrali wspélnie jakis
problem i zaplanowali razem akcje ,mozesz nie zgadzaé
siena...".

= Obrazy i na-obrazy

Przynie$ na lekcje podobizne twarzy posiadajacej jeden
bardzo charakterystyczny szczegdt (moze to by¢ foto-
grafia klauna z duzym czerwonym nosem, portret kogo$
w wielkim kapeluszu itp.). Popro$ uczniéw, zeby szybko
(2-3 min) narysowali podobizne tej twarzy/postaci, tak,
zeby mozna sie bylo domysli¢, ze o nig chodzi. Zbierz
,obrazki”; poréwnajcie je z oryginatem. Czy mozna
powiedzieé, ze sg podobne do pierwowzoru? Co po-
zwala to stwierdzi¢? Podsumuj, ze choé obrazki uczniéw
réznia sie stopniem ,artystycznej wiernoéci”, to fakt, ze
wszystkie posiadajg charakterystyczny element, pozwala
je jako$ odnosi¢ do pierwowzoru.

Rozdaj kilku grupom tekst ,Na obraz i podobiefstwo
Boze” (PARAGRAFY 54-56), a innym — (NAZWIAZANIA
XXVI-XXIX). PorozmaWIaJae,Jakle s3 dla Zydéw konse-
kwencje faktu, ze cztowiek zostal stworzony na obraz
i podobienstwo Boze. Czy s3 to wyfgcznie konsekwen-
cje religijne? Jaki ma to wplyw na relacje spofeczne?
Przeczytaj gtosno wstep do Konwencji o Prawach Czto-
wieka — jak mozna byfoby skomentowaé podobierstwa
i réznice w podejsciu do praw cztowieka, zawarte w obu
tekstach?

= Czas to pienigdz oraz kilka stéw o $wietych

zegarkach

Podziel klase na grupy. Kazda grupa ma za zadanie
w ciggu § minut wymysli¢ scenke, ktéra faczytaby stowa
,wolnoé¢” oraz ,czas”. Skomentujcie te scenki. Wyjaénij
uczniom, ze Zydzi otrzymali kalendarz na znak, ze nie s3
juz niewolnikami i sami moga panowa¢ nad czasem.

Podziel klase na grupy — czgsc rozdaj spis 39 zakaza-
nych prac, a drugiej czeéci — tekst ,Swietoéé. Szabat”



(PARAGRAFY 58—63). Popro$, zeby grupy sprébowaty
zanotowa¢ najwazniejsze informacje o szabacie, ktére
zaprezentuja na forum klasy. Czy fatwo byto to zrobi¢
tym, ktorzy otrzymali tylko tekst o zakazach? Podsumuj,
ze sztywne trzymanie sie ustalen prawa nie wystarcza do
pe’(nego zrozumienia tego Swieta (ani Zadnego innego).
Znajomos¢ nakazéw i zakazéw jest bardzo wazna, ale
nie wolno sie do niej ograniczac.

Popro$ uczniéw, by w parach porozmawiali o réznych
waznych wydarzeniach/momentach w ich zyciu. Z czym
lub z kim sie one wigzaly? Czym rézni sie uroczysty, od-
$wietny czas od codziennosci?

Zapytaj, w jaki sposéb mozna rozumieé ,$wietosé
czasu” w judaizmie? Jakie ona moze mie¢ konsekwendcje
w zyciu codziennym? Czego nas uczy takie podejscie?

= O zyrafach, co wchodz3 do szafy

Zapytaj, ilu ucznibw ma zwierzeta w domach. Jakie to
zwierzeta? Porozmawiajcie chwile o tym, jakie s3 zalety
posiadania zwierzaka? A jakie wady?

Popros, zeby uczniowie w matych grupach przygotowali
skodeks dobrego traktowania zwierzat”. Przeczytajcie
gtosno kilka ,przykazar” z kodekséw opracowanych
w grupach. Dlaczego nalezy dobrze traktowaé zwie-
rzeta?

Rozdaj grupom fragment Ustawy o ochronie zwierzat
— popro$, zeby uczniowie poréwnali przepisy z ,wlasny-
mi" kodeksami, ktére przygotowali na poczatku zajeé.
Czy o czym$ zapomnieli? Czy ich kodeksy s3 bogatsze,
niz otrzymane Fragmenty ustawy?

Podziel uczniéw na grupy i daj im do wylosowania
stowa-klucze, ktére beda potrzebne w dyskusji: ,we-
getarianizm”, ,cyrk”, ,zo0", ,zwierzeta-pupile”. Popros,
zeby wspdlnie zastanowili sie, jaki zwigzek ma kazde
z tych stéw z traktowaniem zwierzat — czy s3 zwolen-
nikami, czy przeciwnikami wegetarianizmu, cyrku, zoo
oraz posiadania wtasnych zwierzakéw? Jakie argumenty
moga przemawia¢ przeciwko ich opiniom? Kazda grupa
ma 10 minut na dyskusje, a nastepnie — 1-2 minuty na

zaprezentowanie jej wynikéw innym uczniom. Popro$
o komentarze uczniéw z réznych grup.

Rozdaj lub przeczytaj uczniom tekst ,O nie zadawaniu
cierpienia zwierzgtom" (PARAGRAFY 39—42). Poréwnaj-
cie tezy tekstu z wynikami waszych dotychczasowych

dyskusji.

= Lustereczko powiedz przecie...

Przygotuj opisy kilku sytuacji ,z zycia”, ktérych boha-

terowie w réznych sytuacjach albo ktamia, albo méwia

prawde. Przyktady:

= Sprawca wybicia szyby w klasie méwi, ze szybe wybit
jego kolega, ktéry nie miat z tym nic wspélnego.

= Chfopiec méwi do niezbyt fadnej dziewczyny: ,Jestes
brzydka jak noc”.

= Wedkarz méwi drugiemu: ,W zesztym roku ztapatem
dwa razy wieksza rybe, niz ty”, chociaz byfo inaczej.

= Napadniety cztowiek méwi bandycie: ,Nie mam przy
sobie portfela”.

= Swiadek przestepstwa dzwoni na policje i zeznaje
o tym, co widziat.

Narysuj na tablicy dwa okregi, ktére na siebie zachodza
(jakby zbiory z czeécig wspélng). Dwa zewnetrzne ob-
szary s3 opisane: ,Wskazane”, oraz ,Niedopuszczalne”,
érodkowy jest opisany jako ,Dopuszczalne”.

Rozdaj 4- osobowym grupom uczniéw przygotowane
wczesniej opisy sytuadji ,z zyaa wmgtych Popros, zeby
zdecydowall w ktérej czeéci ,zbioréw"” miesci sie dana
sytuacja i umiescili tam kartki z odpowiednimi tekstami.
Przeczytajcie gtosno wszystkle sytuacje, popros, by
uczniowie uzasadnili swoje wybory. Czy wszyscy sie z nimi

zgadzaja? Czy tatwo byto grupom dokonaé wyboru?

Przeczytaj uczniom cytaty z Tory i Talmudu (PARAGRAFY
27-29), (NAZWIAZANIA XXI1-XX111) ZWracajac uwage na
zasade pikuach nefesz. Uczniowie moga skomentowaé
réznice pomiedzy zydowskim punktem widzenia, a ich
wiasnymi opiniami. Czy s3 tacy, ktérzy pod wplywem
tekstu zmienili zdanie? Jesli tak, moga zmieni¢ potozenie
swoich karteczek.



Zache¢ uczniéw do podsumowania zaje¢ i sformufowa-
nia wnioskéw. Uzupetnij ich wypowiedzi.

[wspdtpr. Marcin Bartosiewicz]

= Cebulowe odkrycia

Przynie$ na zajecia dwie cebule i jedng z nich przekréj na
pét. Popro$ ucznidw, zeby sie przyjrzeli tym potéwkom
— jak wida¢, cebula skfada sie z kilku warstw, a kazda
z nich jest troche inna; patrzac na cata cebule, widzimy
tylko warstwe zewnetrzng, inng niz ,wnetrze”. Popro,
zeby kazdy uczeh narysowat ,swoja’ potéwke cebuli
— w samym $rodku cebuli trzeba wpisa¢ te wtasne cechy,
na ktére nie mamy wptywu i ktérych nie mozemy zmie-
ni¢; w kolejne warstwy — cechy, na ktére mamy wptyw.
Uczniowie rozmawiaja w parach na temat ,swoich”
cebul. Zapytaj na forum, ktérych cech uczniowie naj-
czesciej uzywajg, opisujac siebie — tych ze $rodka czy
tych z zewnetrznych warstw? Zapisz te cechy na tablicy,
porozmawiajcie o nich. Czy powtarzaty sie w pracach
wielu uczniéw? Czy u wszystkich znajdowaty sie w tej
samej warstwie? Co to moze oznaczaé?

Popros, zeby uczniowie w grupach przeczytali rézne
definicje stowa ,tozsamo$¢”, a nastepnie, zeby na ich
podstawie kazda grupa opisata stowo ,tozsamo$¢” wia-
snymi sfowami. Poréwnajcie nowe ,definicje”. Dlaczego
sie réznig?

Rozdaj uczniom cytaty z Ireny Klepfisz oraz Gerszoma
Scholema (NAWI/—}ZANIA xxxix, x) oraz z tekstu ,Kto
jest Zydem” (PARAGRAFY 69, 70, 73). Co one méwia na
temat tozsamosci zydowskiej? Jakich cech i kategorii
uzywaja, probujac ja okresli¢? Wypiszcie je na tablicy.
Ktére z tych cech znalaztyby sie w srodku cebuli, a ktére
tylko w jednej z warstw?

Przeczytaj gloéno parAcrAF 72 [wyjasnij uczniom
pojecie ,asymilacji’, ktére pojawia sie w tekscie] oraz
PARAGRAF 74; skomentuj dramatyzm sytuacji, w ktérej
tozsamo$¢ jest zrédfem $miertelnego niebezpieczen-
stwa. Podkres| réznorodnos¢, Jaka panUJe wéréd Zydow
(religijni, ateiéci, zasymilowani, syjoniéci, itd.) — warto, by
uczniowie dobrze to zapamietali i zrozumieli.

Na zakonczenie zbierz od uczniéw rysunki cebul, prze-
mieszaj je i rozwie$ na Scianie. Popros, zeby wychodzac
z klasy spojrzeli na nie i zastanowili sie, czy s3 w stanie
rozpozna¢ autoréw poszczegdlnych cebul, na podstawie
zamieszczonych w nich cech. Kiedy kazdy przeczyta
juz wszystkie cebule, rozdaj uczniom samoprzylepne
karteczki i popros, zeby przykleili je do tych cebul, ktére

(oprc')cz WJ(asnych) s im najblizsze.

= Rozbitkéw instrukcja przetrwania — na pokfad,

Noachidzi!

Zaproponuj uczniom zabawe w rozbitkéw. Bezludna
wyspa, na jakiej sie znalezli, znajduje sie na uboczu
wszelkich szlakéw morskich — nie moga raczej liczy¢, ze
ktos$ ich uratuje. Rozbitkowie musza wigc zorganizowat
swoje nowe zycie: wymyslié nazwe swojej wyspy, flage,
godfo, hymn (mozesz dowolnie rozwijaé to zadanie,
w zaleznosci od tego, ile masz czasu i jak bardzo ucznio-
wie lubia dziafania artystyczne). Przede wszystkim jed-
nak, rozbitkowie musza spisa¢ zasady postepowania na
wyspie — wspdlnie ustali¢, co wolno, a czego nie wolno
kazdemu mieszkacowi wyspy. Taki kodeks moze mieé
dowolnie duzo réznych przepiséw — wazne, zeby wszy-
scy sie na nie zgadzali.

Przeczytajcie kodeks. Czy trudno byto zgodzi¢ sie na
wszystkie zasady? Czy byty takie zasady, co do ktérych
nikt nie miaf zadnych watpliwosci? Jesli tak, to ktére?

Czy rozbitkowie nie zapomnieli o zadnej waznej zasadzie,
ktéra powinna regulowaé wspélne zycie? Sprébuijcie te-
raz wspdlnie skategoryzowal zasady, ktére pojawity sie
w kodeksie i uogdIni¢ go do najbardziej fundamentalnych
regut. Ustalicie kilka najwazniejszych zasad — 5-7 regut,
bez ktérych zycie na wyspie nie bytoby mozliwe. War-
to tez chwile porozmawia¢ o sferach, do jakich sie one
odnosza (np. bezpieczehstwo, relacje z innymi, prawa
i obowiazki ,obywatelskie” rozbitkéw itd.).

Wyjaénij uczniom, ze ta zabawa stuzyta lepszemu zro-
zumieniu praw Noachidéw, ktére zgodnie z tradycja
judaizmu obowigzujg wszystkich ludzi, bez wzgledu
na wyznanie i poglady. Przeczytajcie tekst o prawach



Noachidéw (PARAGRAFY 75 1| 76). Zapisz przykazania
Noachidéw na tablicy: czy wszystkie s zrozumiate dla
uczniéw? Porozmawiajcie o nich.

Przeczytajcie na forum klasy komentarze do tych praw
(PARAGRAFY 77-82).

Mozecie poréwnaé prawa Noachidéw z prawami waszej
bezludnej wyspy. Czy widzicie analogie? Jak mozna sko-
mentowa¢ réznice?

Podsumu;j te zajecia, tlumaczac, ze przestrzeganie praw
Noachidéw nie tylko ma nam poméc przetrwaé wérdd
innych, ale takze — zy¢ godnie, zachowujac szacunek dla
innych i samych siebie. Najprawdopodobniej takiej grupy
zasad rozbitkowie nie umiescili na licie — dlaczego?

Zaproponuj, zeby uczniowie zorganizowali taki ,Dzien
na bezludnej wyspie” dla réwieénikéw z innej klasy i pofa-
czyli go z dyskusjg na temat: ,czy istnieja wspdlne zasady
i przykazania dla wszystkich ludzi?”.

= Lobuzy mafeiduze

— zostan rezyserem wiasnego filmu

Przed zajeciami uprzedz ucznidw, zeby przyniesli na
lekcje liste swoich pieciu ulubionych filméw, poniewaz
bedzie to potrzebne do nauki rezyserii. Na zajeciach
podziel uczniéw na grupy. Kazda grupa musi wspélnie
ustali¢, ktérym z filméw przyniesionych przez kazdego
ucznia bedzie sie zajmowa¢. Czuwaj nad tymi ustaleniami
— najlepiej, zeby udato sie wybraé taki film, w ktérym
tatwo mozna wytoni¢ , czarny charakter” oraz ,dobrego
bohatera”. Musi to tez byé film, ktéry znaja wszyscy
cztonkowie grupy.

Kazda grupa wypisuje zte cechy ,czarnego charakteru”
ze ,swojego” filmu oraz — dobre cechy ,dobrego boha-
tera”. Nastepnym zadaniem jest odnalezienie i spisanie
wszystkich dobrych cech ,czarnego charakteru”. Analo-
gicznie uczniowie maja postapi¢ z ,dobrym bohaterem”
swojego filmu. Jesli masz wiecej czasu, uczniowie moga
namalowaé swoich dobrych i ztych bohateréw, wypisaé
obok ich cechy i zaprezentowa¢ swoje postaci na forum

klasy.

Czy fatwo byfo znalezé w ,,czarnym charakterze” dobre
cechy? A ,rysy” u ,dobrego bohatera”? Czasem trudno
jest nam pamietal, ze nie ma catkowicie ztych i idealnie
dobrych ludzi... Wyjasnij uczniom, ze zajecia z rezyserii
beda dotyczyty, w przenosni, wiasnie ,robienia filmu
o charakterze” — beda rozmowa o dobrych i ztych
skfonnosciach. Przeczytajcie razem PARAGRAFY 85 1 86.
Upewnij sie, ze wszystko jest zrozumiate dla ucznidw.
Jesli nie masz do$¢ czasu, mozesz w tym miejscu pod-
sumowac zajecia, proszgc ucznidw, zeby zastanowili sie
w domu, jak mozna zrobi¢ dobry uzytek ze ztych skfon-
nosci ,czarnego” charakteru z ich filmu.

Kolejnym zadaniem grup (na tych samych zajeciach lub
na kolejnej lekcji) bedzie wiasnie wybranie takich ztych
sktonnosci (jecer haRa) ,czarnego” charakteru, ktére mo-
gtyby zosta¢ wykorzystane w dobrej sprawie. Nie chodzi
o to, zeby wyeliminowaé dang ceche (np. ,czarny cha-
rakter” bit stabszych a teraz ich nie bije; palit papierosy,
a teraz nie pali) — ale by zrobi¢ z niej dobry uzytek (np.
kiedy robi sie co z umiarem, albo gdy kieruje sie nadmiar
energii w dobrym kierunku itp.). Jakie cechy wybrali i jak
chea je wykorzystac7 Popro$ o prezentacje Jednq dwie
grupy. Jak pewnie wszyscy sie domyslaja, najwazniejszym
zadaniem bedzie teraz wymyslenie takich dodatkowych
scen filméw, ktérymi zajmujg sie grupy, w ktérych ,czar-
ne charaktery” wykorzystaja swoje cechy w dobrej spra-
wie. Jesli masz wiecej czasu, warto poswieci¢ go takze na
odegranie wymyslonych scen.

Podsumowujqc zajecia, wyjasnij uczniom, ze waznym
przesfaniem, ktére kryje sie za kategoriami jecer halow
i jecer haRa w tradycji zydowskiej jest zacheta do pracy
nad wiasnym charakterem i takie jego ,rezyserowa-
nie”, aby zle skfonnoéci mogly by¢ wykorzystywane
w dobrych celach. Kazdy z nas moze sta¢ sie rezyserem
swojego filmul =
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Fundacja Ochrony Dziedzictwa Zydowsklego zatozona zostata w marcu 2002 roku
przez Zwigzek Gmin Wyznaniowych Zydowskich w RP (ZGWZ) oraz SWIatowq
Organizacje Zydowskq ds. Restytucji (WJRO). Fundaqa dziafa na tych terenach,

ktérymi, z racji zbyt duzej odlegtosci, trudno jest zajmowaé sie gminom zydowskim.

Z mandatu ZGWZ Fundacja zajmuje sie odzyskiwaniem obiektéw stanowiqcych przez
[l wojna swmtowq wiasnoé¢ gmin zydowskich, a takze zarzadza nimi, przeprowadza
renowacje i otacza opieka relikty materialnego dziedzictwa Zydow polsk|ch Naszym
priorytetem jest ochrona cmentarzy: we wspdfpracy z innymi organizacjami i osobami
prywatnymi doprowadzilismy do upamietnienia, ogrodzenia i uratowania przed
zniszczeniem kilkunastu cmentarzy zydowskich (m.in. w Zakopanem, Kozienicach,
Mszczonowie, Ktodzku, lwaniskach, Strzegowie, Wysokiem Mazowieckiem, Dubience,
Kolnie, tzy czy Lesku). Dziatania Fundacji obejmuja takze rewitalizacje szczeglnie
waznych i wartoéciowych zabytkéw dziedzictwa zydowskiego. Do takich obiektow
naleza m.in. synagoga w Rymanowie oraz synagoga w Zamosciu.

Nasza dziatalno$¢ na rzecz ochrony dziedzictwa nie moiejednak ograniczac sie

do samej tylko opieki nad poszczegdlnymi obiektami; réwnie wazna jest dbatos¢

o0 poszerzanie wiedzy na temat historii Zyddw, ktérzy przez wieki wspdftworzyli
dziedzictwo kulturowe Polski. Do najwazniejszych dziatar edukacyjnych Fundacji
nalezy program ,Przywréémy Pamie¢”. Mamy nadzieje, ze dzieki udziatowi

w tym programie mfodzi ludzie zaczna nie tylko dostrzegaé i ceni¢ wielokulturowe
dziedzictwo swojego regionu, ale tez zrozumiejg, jak wazny jest szacunek i zrozumienie

dla innych kultur.

Wiecej informacji na temat Fundacji: WWW.deZ.pI
Program edukacyjny ,Przywréémy Pamiec”: www.pamiec.fodz.pl
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